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«Todo estd en la palabra... Una idea entera se
cambia porque una palabra se trasladé de sitio, o
porque otra se sentd como una reinita adentro de
una frase que no la esperaba y que le obedecid.
Tienen sombra, transparencia, peso, plumas, pelos,
tienen de todo lo que se les fue agregando de tanto
rodar por el rio, de tanto transmigrar de patria, de
tanto ser raices».

Pablo Neruda, Confieso que he vivido







Prélogo

Una parte importante del trabajo de ensefianza que realizamos los docentes consiste en preparar
los materiales que facilitaran el proceso de aprendizaje a nuestros alumnos. Las tareas que rodean la
planificacion de estos materiales dependen de la complejidad de las actividades que tenemos que ensefar,
entre las cuales la escritura es una de las mas dificiles que enfrentamos durante los primeros afios de
escolaridad. Por ello, los docentes que trabajan en la educacion basica agradecerén la gran cantidad de
herramientas para ensefar a escribir que este texto contiene.

Destaco algunos aportes de interés presentes en esta valiosa colecciéon de instrumentos: primero, el analisis
con ejemplos de los diversos tipos de produccién escrita que se necesitan ensefiar en clase; segundo, la
ejemplificacion del aprendizaje como una tarea colaborativa entre maestro y alumnos, y de alumnos entre
si; tercero, la importancia de la evaluacién como un proceso que requiere de modelos contra los cuales
comparar un producto, pero que no obliga a que los alumnos recreen el modelo, sino que valora que
usen imaginacién y creatividad en su disefio; y, por Ultimo, el uso de procedimientos claros que permitan
discernir, mediante el uso de rubricas, los niveles de calidad de un producto escrito.

El libro contiene una enorme cantidad de material que le da vida a estos aspectos. En la primera parte los
autores entregan, de forma delicada, diversos elementos de caréacter tedrico y practico que ilustran el proceso
de ensefar a escribir desde la perspectiva del profesor y de los alumnos, como la importancia del contexto
de una narracion, los nudos criticos, las descripciones adecuadas, las lecciones aprendidas y la conclusion
o cierre del texto, complementados con elementos técnicos como la coherencia y la cohesion del texto
escrito. La explicacion va acompanada de ejemplos entregados por docentes, ademas de referencias a la
teoriay la investigacion que los subyacen. La segunda parte describe los aspectos practicos necesarios para
implementar estos criterios didacticos. Esto se realiza con ejemplos surgidos de la practica educativa de los
docentes que contribuyen al texto, lo que sin duda lo enriquece mas que cualquier analisis tedrico de la
ensenanza de la escritura. El corazén del libro presenta muchos ejemplos del uso de rubricas para evaluar
la produccion escrita de niflos y nifas. La parte final compila referencias sobre la realizacion de proyectos
que recogen en forma holistica todos los elementos didacticos antes presentados.

Imagino a un grupo de profesores de ensefanza basica reunidos en su escuela planificando actividades
con la ayuda de las sugerencias presentadas. Imagino el intercambio, la discusion, los argumentos a favor
y en contra de alguna actividad, y la decisidn de ensayar una o mas experiencias para luego compartir sus
resultados. También imagino a un grupo de nifos enfrentados a la tarea de escribir discutiendo lo que
haran, tomando nota de las indicaciones del profesor y poniendo en practica un proyecto que tendra
visibilidad en su sala y también en su escuela. Y, por fin, imagino a estos nifios debatiendo y evaluando
el resultado, utilizando las rdbricas que su profesor les ensefid, valorando con un aplauso lo bueno y
acordando como mejorar lo menos bueno en la préxima oportunidad.

Ese es el valor de este libro que recomiendo a los docentes de nuestras escuelas: es un instrumento
practicoy activo de apoyo a la ensefianza de la escritura y de apoyo al aprendizaje escolar en su conjunto.

Beatrice Avalos D.
Premio Nacional de Educacion 2013







Presentacion

Enelafno 2008, el Ministerio de Educacion de Chile implementd un primer piloto para una evaluacion SIMCE
de escritura en cuartos basicos. Esta evaluacion nacional arrojé resultados insuficientes e inequitativos:
un 38 % de los nifos se ubico en un nivel inicial, es decir, no consiguié producir textos con sentido y
adecuados a la situacion comunicativa. Por otro lado, mas de la mitad de los estudiantes en el nivel de
menor desempenfo pertenecia al grupo de nivel socioeconémico medio bajo o bajo. Si bien estas pruebas
evaluaron diversos géneros textuales en diferentes dimensiones, los resultados fueron reportados en forma
agregada, lo que no permitioé distinguir con precision cudles eran los mayores problemas y fortalezas de
los nifos chilenos en su produccién escrita.

Ante esta situacion, un grupo de investigadores del Centro de Investigaciéon Avanzada en Educacién
y Fundacion Educacional Arauco, tomo el desafio de analizar una muestra representativa del Simce a
través de rubricas analiticas que permitieran distinguir y describir de forma precisa las fortalezas de los
nifos al escribir. Con el propdsito de compartir y aprovechar el potencial didactico de estas rubricas en
la enseflanza de la escritura, se invitd a un grupo de docentes de enseflanza basica a incorporarse al
equipo de investigacion, a fin de transformar dichas rdbricas en un material para ensefiar y potenciar el
aprendizaje de la escritura en las aulas escolares del pais.

Este equipo elabordé el material didéactico que se presenta a continuacion, el cual se divide en tres partes:
la primera introduce la importancia de la escritura en la ensefianza bésica y la utilidad del uso de rubricas
analfticas que aborden distintos criterios y aspectos de la produccién escrita. La segunda aborda el uso
didactico de las rubricas para ensefar escritura, tanto como una herramienta de diagnéstico para el
profesor, asi como un instrumento de trabajo en el aula. Para esto Ultimo, se incluye una descripcion de
cuatro experiencias didacticas implementadas por el grupo de docentes del equipo, junto con el material
usado en estas experiencias en formato fotocopiable para que los profesores puedan usarlo libremente.
La tercera parte incluye proyectos y actividades de escritura para trabajar en la sala de clases.

Agradecemos el apoyo del Centro de Investigacion Avanzada en Educacion de la Universidad de Chile
y el financiamiento otorgado por el Proyecto Basal FBO003 del Programa de Investigacién Asociativa
de CONICYT, el de Fundacién Educacional Arauco, la edicion y distribucion de Editorial Santillana, y la
participacion y compromiso del Liceo Manuel de Salas y el Colegio San Leonardo, especialmente a los
alumnos y alumnas que participaron de nuestras actividades. Agradecemos también a Graciela Lucchini,
Manuela Biedma y Daniela Molina por su contribucién al proyecto en su fase inicial.

Los autores




Principios didacticos de la escritura

Trabajar las competencias escritas con los
estudiantes es una tarea compleja. La escritura
es una practica que involucra una gran cantidad
de habilidades y el desarrollo de conocimientos
en niveles diferentes. Por medio de ella nos
comunicamos con personas e instituciones, por
lo que es una forma de interaccién social y de
creacion colectiva. La diferencia esencial entre
escritura y comunicacion oral es que esta Ultima
es inmediata, pero no permanece naturalmente a
través del tiempo, mientras que la escritura puede
perdurar. Se trata asimismo de una competencia
que se desarrolla a lo largo de toda la vida y que
nunca dejamos de aprender.

No cabe ninguna duda de que es urgente dedicar
mas espacio y tiempo para la ensefanza y la
practica de la escritura en las escuelas. Al igual que
para aprender a tocar un instrumento o dominar
algun deporte, para desarrollar la escritura se
necesitan muchas horas de préactica. La evidencia
internacional, los mandatos curriculares y los
procesos de evaluacién apuntan en esa direccion.
La calidad de la escritura en nuestros estudiantes
puede mejorar mucho y esta habilidad debe
trabajarse de manera sisteméatica desde la
educacion primaria. Sin embargo, muchas veces
nos enfrentamos a dilemas sobre cémo hacerlo:
iqué aspectos abordar en la ensefanza basica?,
ide qué manera intervenir el proceso de escritura
y modelar su desarrollo? y jcémo dar informacién
relevante a los estudiantes sobre lo que necesitan
mejorar?
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El presente libro busca ser una gufay un apoyo para
docentes de ensefianza bésica que les permita:

« Implementar actividades de escritura basadas
en las necesidades de aprendizaje especificas
de su curso;

«  Simplificar los procesos de revision y correccion,
compartiendo parte importante de esa
responsabilidad con los propios alumnos;

« Contar con una serie de criterios especificos
que apunten al desarrollo de habilidades
de adecuacién a la situacion comunicativa,
construccion de escritos coherentes y cohesivos,
estructuracion de textos, entre otras;

« Crearactividades que apunten a una habilidad
0 a un conjunto acotado de habilidades de
escritura por vez.

En sintesis, la propuesta de este texto es apoyar la
implementacion de multiples y diversas actividades
de escritura en el aula a lo largo del afio escolar
que apunten a distintos aspectos de la produccion
escrita, y dotar asi de herramientas conceptuales
a profesores y alumnos para analizar y mejorar
activamente los textos que escriben.

Hemos optado por ofrecer un material relativo
a los géneros cuento, carta de solicitud y noticia
debido a que estos son requeridos por las bases
curricularesy las evaluaciones estandarizadas en el
sistema escolar, y también para promover el uso de
nuevas herramientas que enriquezcan las practicas
que ya existen en las aulas chilenas.



¢Por qué rubricas?

Una rubrica es un instrumento que ofrece
descripciones del desemperio de los estudiantes
en diferentes criterios a partir de un aumento
progresivo de niveles que se corresponden con
los objetivos de aprendizaje que define un profesor
y permiten dar consistencia a la evaluacion. La
consistencia es particularmente Util cuando aquello
que se estd ensefando es una habilidad compleja
y multidimensional, como la escritura.

En la evaluacion para el aprendizaje, entendida
como un modo de obtener informacién Util sobre el
desempenio del alumno, las rdbricas son un aporte
por ser instrumentos que definen dimensiones,
criterios y niveles (Condemarin & Medina, 2000). Su
contribucién especifica esté referida a los siguientes
aspectos:

1. Son un modo eficiente de recopilar informacion
sobre qué saben hacer los estudiantes. Con esto,
el profesor puede tomar decisiones pedagdgicas
concretas: qué contenidos reforzar, cuanta
ejercitacion hacer, qué tipo de actividades
implementar, con qué continuar trabajando, etc.

2. Proveen de retroalimentacion efectiva a los
estudiantes. En otras palabras, ellos tienen un
detalle de los aspectos que lograrony de los que
necesitan mejorar.

3. Facilitan la reflexién sobre lo que se estd
aprendiendo (metacognicion), ya que al
delinear claramente los niveles, las dimensiones
y los criterios de correcciéon permiten pensar
mejor los aprendizajes. Por esto, son Utiles para
promover la autoevaluacion, la correcciéon entre
pares y la reflexiéon sobre la escritura. Para dicha
reflexion es fundamental el conocimiento de
un metalenguaje que permita hablar sobre la
escritura, y las rubricas son un modo mas de
afianzarlo.

Las rubricas pueden ser de dos tipos: holisticas o
analiticas. Las rubricas holisticas describen el texto
como un todo, ofreciendo una mirada global del
desempeno del estudiante en la escritura de un
determinado texto. Las rubricas analiticas, en
cambio, descomponen el texto en dimensiones o
criterios que corresponden a diferentes aspectos de
la actividad verbal (lingiisticos, de conocimiento de
géneros, de dominio de convenciones, entre otros).

La gran ventaja de la rubrica analitica radica en
la desagregacién de la informacion. Esto es clave
para la ensefianza de la escritura por los siguientes
motivos:

« Al dar a conocer por separado el desempefio
esperado en cada dimension, las rdbricas
analiticas permiten ensefar, practicar y evaluar
cada una de las dimensiones de la producciéon
textual.

+ Ayudan a poner atencion en aspectos mas
complejos de la escritura, con una practica
sostenida y focalizada.

« Permiten una evaluacién mas transparente,
pues al considerar cada criterio individualmente,
se evita que un problema en un nivel impida
reconocer avances o fortalezas en otros (por
ejemplo, que un texto deficiente en ortografia,
pero bien cohesionado, se califique como
deficiente en general).
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Capitulo 1: Principios didacticos de la escritura

¢{COmo se construye una rubrica?

Una rubrica es una pauta que explicita los distintos niveles posibles de desempeno frente a una
tarea, distinguiendo las dimensiones del aprendizaje que estan siendo evaluadas y, por lo tanto,
los criterios de correccion. Si bien frecuentemente se utilizan en escritura, las rdbricas sirven para
evaluar cualquier producto respecto de un objetivo esperado.

Las rubricas no son lo mismo que otras pautas de evaluacién, como las escalas de valoracién o
las listas de cotejo (si/no). En estas los indicadores de logro se describen en general, y el profesor
solo situa el trabajo del estudiante en uno u otro nivel: las caracteristicas especificas de como es
el trabajo no se prevén. Si bien se trata de instrumentos muy Utiles, que facilitan la evaluacion, no
son autoexplicativos como las rdbricas y dejan espacio a mucha subjetividad en la definicion de
los criterios. Por este motivo, las rdbricas se utilizan en mediciones nacionales y otras evaluaciones
a gran escala. La figura 1 es un ejemplo de una lista de cotejo, mientras que la figura 2 lo es de
una escala de valoracion:

Otras pautas de evaluacion

N P
El texto: Si El texto: ° = Logrado
logrado | lograr

Esta escrito con letra Esta escrito con letra
claray legible claray legible
Presenta un personaje Presenta un personaje
principal principal
Sigue una estructura Sigue una estructura
narrativa narrativa

Figura 1: Pauta de cotejo Figura 2: Escala de valoracién

Las rubricas describen cémo se llevé a cabo la tarea con respecto al objetivo. Las rubricas holisticas
ofrecen esta descripcién de manera global; las analiticas, desglosan el objetivo de aprendizaje en
dimensiones.

La figura 3 esquematiza los elementos de una rdbrica analitica, que son las siguientes:

A. Objetivo de aprendizaje definido. Este objetivo guia qué elementos se van a evaluar en la
tarea realizada por los estudiantes.

B. Dimensiones de la rabrica. Las dimensiones son los diferentes aspectos que componen el
objetivo a lograr. En el caso del desarrollo de habilidades de escritura, puede ser coherencia,
conectores, elementos de la secuencia textual, cumplimiento del propésito comunicativo, entre
otros.

C. Niveles de desempeiio. Son los diferentes cortes en que se puede situar el desempefo de
los nifios. Una rubrica deberia tener entre tres y cinco niveles, para que sea abarcable. Estos se
pueden nombrar o cuantificar.
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D. Nombres de los niveles. Una vez definidos los niveles, estos pueden llevar un rétulo (por
ejemplo: inicial, en desarrollo, logrado, destacado) o un nivel numérico. Pueden ir ordenados

en orden creciente o decreciente, segun mas acomode al usuario de la rdbrica.

E. Descriptores. Los descriptores son el corazén de la rdbrica. En estos se detalla qué caracteriza
cada nivel de desempefo para la dimensién en cuestion. Los descriptores deben ser progresivos,

excluyentes del nivel previo (de modo que un mismo texto no pueda caber en dos calificaciones)

y de dificultad creciente.

®

Objetivo de
aprendizaje

Dimension 1

Dimension 2

Dimension 3

©
©

Figura 3: Elementos de una riibrica analitica

Niveles de desempeio

Nivel 2

Nivel 3

Descriptores

Descriptores

Descriptores

Descriptores

Descriptores

Descriptores

Descriptores

Descriptores

Descriptores
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Capitulo 1: Principios didacticos de la escritura

Existen varias consideraciones para la redaccion de los descriptores. La principal de ellas es
la necesidad de que muestren un progreso. En este sentido, cada descriptor incluird diversos
elementos, que se presentan de manera diferenciada en cada nivel y que en conjunto organizan la
progresion del indicador que se esta observando. Por ejemplo, en las rdbricas mostradas mas abajo,
la coherencia se evalua a partir de la observacion de tres elementos (informacion, digresiones y
sentido global), los que deben disponerse siempre en el mismo lugar en la rdbrica. La figura 4
esquematiza cémo deben disponerse los elementos al interior de un mismo descriptor del nivel
de desemperio:

Descriptor
por observar:
informacion

El texto no presenta
informacién suficiente.

El texto presenta
informacién minima

El texto presenta
informacidn suficiente

El texto presenta
informacion comple

para construir el sentido
de una noticia.

para construir el sentido
de una noticia.

para construir el sent
de una noticia.

El texto presenta Presenta algunas Puede presentar No presenta digresio
gran cantidad de digresiones temdticas, ~ algunas digresiones temdticas, ideas Descriptor
Q|gres.|ones temdticas, |d§as inconexes 'tematlcas, @eas ) inconezas n|.|nforma por observar:
ideas inconexas o informacién inconexas o informacion contardictoria. digresiones
y/o iinformacion contradictoria. contradictoria, pero
contradictoria. mantiene o informa la

a idea principal.
No es posible reconstruir  Es posible reconstruir s posible reconstruir Es posible reconstrui

Descriptor por
observar: sentido
global

el sentido global de la
noticia.

el sentido global de
a noticia aungue con
gran dificultad.

el sentido global de
la noticia con algo de
dificultad.

el sentido global de |
noticia con facilidad.

Descriptor para la dimension de coherencia

—
Figura 4: Descriptores de los cuatro niveles de desempeio de la dimension «coherencia»

Estos principios permiten crear rdbricas bien formadas para su uso efectivo en el aula y, en
especial, en la evaluacion y ensefianza de la escritura. Cuando una rubrica se utiliza para evaluar
desempenios a gran escala, es decir, mas alld de la sala de clases (por ejemplo, en una prueba a
nivel de escuela o en un conjunto de establecimientos), es importante consultar con expertos
para su validacion y asegurar una cierta consistencia por medio del acuerdo entre correctores.
Las rubricas que ofrecemos en este libro, por ser el producto de una investigacion de gran escala,
pasaron por dichos procesos de validacion. Sin embargo, queremos que se utilicen de manera
flexible, como ejemplos para el desarrollo y el enriquecimiento de la practica de la escritura de
nuestros NiNos y ninas.

Referencias

Flotts, M. (2012). Taller de construccion de rdbricas. Material de apoyo presentado por MIDE UC a Fundacion
Educacional Arauco, 14 de enero de 2012.

Moskal, B. (2000). Scoring rubrics: what, when and how? Practical Assessment, Research & Evaluation, 7(3).
Recuperado el 13 de octubre de 2014 de http://pareonline.net/getvn.asp?v=7&n=3
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Nuestra propuesta busca mirar la produccion escrita
con diferentes «lentes» para ver por separado
y trabajar mejor algunos de los aspectos mas
importantes de la escritura en el contexto escolar.
Para ello ponemos a disposicion un conjunto de
rdbricas analiticas (ver capitulo 2) que podran
apoyar las actividades de escritura de la escuela
y que pueden ser adaptadas, segmentadas y
transformadas para este proposito.

Las funciones que puede cumplir una rubrica en
la practica de aula cotidiana son muy variadas. Por
ejemplo:

« Pueden desarrollarse en conjunto con los
estudiantes. Para hacerlo, tras ensenarles
algunos pardmetros basicos sobre escritura, es
posible desarrollar junto con ellos una rdbrica
simplificada sobre la base de los criterios
ofrecidos en este libro. La rubrica puede ser
construida colectivamente en el pizarrén o en
un papeldgrafo para colgar en la sala durante
un semestre, de modo que los alumnos puedan
usarla constantemente como referencia para
escribir (Hampton, Murphy y Lowry, 2009).

« Pueden ser dadas como parte de las
instrucciones de la tarea de escritura. De este
modo, el estudiante sabe con qué criterios lo
van a evaluar y cudles son las expectativas de
su trabajo.

« Pueden transformarse y segmentarse en uno
0 un pequeno conjunto de criterios por cada

unidad de aprendizaje. Asi, los estudiantes
se focalizardn en aspectos particulares, pues
es imposible trabajar todos los aspectos de la
escritura en una sola clase.

« Pueden utilizarse como instrumentos de
autoevaluacion o de evaluacion entre pares. En
ambos casos, las revisiones incluirdn la reescritura
del texto propio o del companero con miras a
alcanzar el maximo nivel descrito en la rdbrica.

« Pueden ser usadas en cualquier momento
del proceso, lo que facilita a los estudiantes el
monitoreo de su escritura y les ofrece metas
claras, objetivos por lograr y guias para la
reescritura.

« Pueden utilizarse para evaluar otros textos,
no necesariamente escritos en el contexto de
la clase.

« Puedenseruninsumo clave paralaplanificacion
de unidades didacticas, ya que resultan de
utilidad para abordar secuencialmente diversos
aspectos de la escritura de un género.

« Pueden utilizarse para definir la progresion de
la escritura a partir de los géneros textuales que
usualmente se trabajan en la educacion basica.
Para que ello ocurra, ademas de la adaptacion al
contexto escolar especifico, es necesario entrar
en didlogo con la progresién curricular vigente.
Este trabajo deberia ser conducido por equipos
de departamento o el drea técnico-pedagdgica
del establecimiento.

] Un enfoque por géneros y situado de la escritura

Este texto asume un enfoque por géneros textuales.
Estos se definen como formas «relativamente
estables» (ya que pueden cambiar con el tiempo)
que adoptan los textos para circular en la sociedad
(Bajtin, 2002). Los géneros son construcciones
culturales, sociales e histéricamente compartidas.
De este modo, todos los textos corresponden a un
género, desde el mas familiar e informal hasta el mas
académico: listas de compras, recados, apuntes de

clases, memorandos, correos electrénicos, cartas,
noticias, comunicacién al apoderado, reportajes,
novelas, cuentos, manuales, declaraciones de
compraventa, diario de vida, ensayo y monografia,
entre una lista interminable, pues los géneros van
naciendo (y algunos incluso desapareciendo, como
el telegrama) seguin las necesidades sociales. En este
libro se ofrecen rubricas para tres géneros presentes
en las bases curriculares de educacion basicay que
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Capitulo 1: Principios didacticos de la escritura

son altamente frecuentes en la practica de aula:
cuento, carta y noticia.

Conocer los géneros es una forma de participar
en la sociedad escrita (Bazerman, 2004), por lo que
ensefar a través de ellos resulta una tarea primordial
en la escuela. En efecto, este conocimiento también
apoya la comprensién lectora: si los niflos conocen
la estructura, convenciones y rasgos prototipicos
de un género textual, pueden formarse una
representacion mental mas completa que los ayude
a comprenderlo mejor.

A la hora de escribir su importancia es aun mayor.
Por un lado, cada género responde a convenciones
propias: el lenguaje no se utiliza de igual manera
en cada uno de ellos. Los recursos linguisticos
movilizados para escribir un cuento son muy
diferentes a los que se ponen en marcha para escribir
un articulo expositivo. Por ejemplo, los cuentos
tienden a utilizar mas los conectores temporales (al
principio, mas tarde, después, etc.), mientras que en
un articulo expositivo se privilegian los conectores
ordenadores (en primer lugar, en segundo lugar, por
una parte, por otra parte, etc.). Por ello, las rdbricas
que presentamos en este libro son diferenciadas y,
por lo mismo, es que abogamos por el aprendizaje
de muchos y diversos géneros en la escuela.

Otra importante caracteristica de la escritura es
su naturaleza social. Asi como los géneros son las
respuestas de las sociedades a sus necesidades
de comunicacién (hace 30 afos, por ejemplo, no
existia el género correo electrénico), la escritura en
si misma es también una actividad social, colectiva.
Sin ir mas lejos, este libro es la obra de muchas
manos escribiendo, ideando, leyendo en conjunto,
revisando, reescribiendo, corrigiendo. No solo
los géneros han sido formados en sociedad, sino
que la escritura en la vida real dista mucho de ser
estrictamente individual. Por ello, la escritura en el
aula ha de ser:

» Colaborativa: En la vida cotidiana casi nunca
escribimos solos. Al contrario, la mayor parte de
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la escritura que leemos se ha hecho en equipos o
cuenta con alguna instancia de edicion, revision
o lectura de otra persona. Esto implica que en el
aula se pueden realizar trabajos de escritura en
grupo, revision entre pares, reescritura colectiva
0 reescritura con companeros, tal como ocurre
en la realidad de la escritura.

« Recursiva: La escritura es fundamentalmente un
proceso; en rigor, nunca se encuentra terminada.
Por ello, la posibilidad de revisar y reescribir
incluso trabajos que ya fueron entregados resulta
sumamente enriquecedora como practica de
aprendizaje. Es muy importante traspasar en
forma activa esta idea a los nifos, para que
entiendan la importancia de seguir trabajando
y perfeccionando sus textos en el tiempo.

« Situada: La escritura debe responder a demandas
comunicativas, disefadas didacticamente
en virtud de una situacién comunicativa, un
destinatario y un género, tal como ocurre en la
vida cotidiana. Por ejemplo, se pueden disefar
tareas en las que alumnos de un quinto o sexto
basico escriban cuentos para sus compafneros de
segundo ano. El componente motivacional de
la audiencia real contribuye a una mejor calidad
textual: por un lado, tiene sentido escribir; por
otro, los estudiantes corrigen y adaptan su texto
a un lector concreto.

Estas condiciones, en su conjunto, mejoran de
modo integral la ensefanza de la escritura y la
acercan al modo en que funciona realmente en la
sociedad, proveyendo a los estudiantes de mayores
oportunidades de participacion social al convertirlos
en escritores eficientes en sus contextos reales.



{Qué son los géneros textuales?

Los géneros son las formas socialmente
convenidas que adoptan los textos. Estas formas
tienen ciertos rasgos de lenguaje que responden
a los diferentes elementos de la situacion
comunicativa. El siguiente es un diagrama
que muestra de qué manera los géneros son

respuestas textuales a las necesidades de
comunicacién en la sociedad. El diagrama
también grafica algunos de los multiples factores
involucrados en la escritura, los cuales resulta
necesario modelar y practicar.

Situacion comunicativa

Articulan un género

Internamente, el género se estructura:

Chillin, 14 de abril de 2015

Sra.
Juanita Pérez

(on una secuencia o estructura textual predominante

i

N

DIRECTORA

Género:
Es una forma

Presente:

Los alumnos del cuarto basico B
hemos decidido juntar dinero para hacer
un paseoala playa de fin de afo y para eso
necesitamos vender dulces

socialmente

«
G

)

on un tema que se mantiene y desarrolla mediante diversas
strategias (coherencia)

Solicito a usted autorizar la venta

de estos todos los miércoles en horario de
clases.

consensuada y
reconocida

Aténtamente,

La directiva

@

(= =)

on procedimientos gramaticales para unir los diferentes enunciados
del texto (cohesion)

Figura 5: Diagrama del uso de los géneros textuales

.

Un ejemplo de cémo se articulan los factores del diagrama:
«  Propésito: conseguir permiso para vender dulces en la escuela.

» Destinatario: la directora del establecimiento educacional.

« Contexto: contexto escolar, relacion de jerarquia estudiante (escritor) — directora (destinatario).
« Género textual que articula las necesidades comunicativas: la carta de solicitud.

» Secuencia o estructura textual predominante: argumentacion.

» Coherencia: esta dada por la mantencién del tema (peticion de vender dulces) y relacion entre

la peticién y los argumentos.

« Cohesién: mecanismos de correferencia y conexion, uso preferente de conectores causales,

adversativos, comparativos.

Referencias

Alvarez, G. (2001). Textos y discursos: introduccién a la lingiistica del texto. Universidad de Concepcion, Facultad

de Humanidades y Arte.

Bajtin, M. (2002). El problema de los géneros discursivos. En Estética de la creacidn verbal. México: Siglo XXI.
Calsamiglia, H., & Tusén, A. (1999). Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona: Ariel-LingUistica
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m Trabajar el proceso de escritura

La escritura se define como una habilidad que se
trabaja y se desarrolla a lo largo de toda la vida.
Sin embargo, cada vez que nos enfrentamos a una
tarea de escritura en particular, se activan ciertos
procesos mentales, los que han sido estudiados
desde los afos 80 por la psicologfa cognitiva. Los
primeros trabajos que abordaron este proceso
(Flower & Hayes, 1981) describieron tres grandes
etapas: planificacion, textualizacién y revision'. Si
bien estudios posteriores han problematizado
y complejizado esta secuencia, incluyendo la
importancia del componente retérico (Bereiter &
Scardamalia, 1987) o de los afectos y emociones
(Hayes, 1996), todos los modelos coinciden en la
importancia de estos tres pasos.

Desde la didéctica de la escritura, se espera que
estos componentes sean modelados en la escuela,
de manera que se transformen en pasos naturales
en el desarrollo de los nifios. De hecho, ensefar el
proceso es una accién pedagodgica cuyo efecto en
el aprendizaje de la escritura ha sido comprobado

(Graham et al., 2012). Es importante comprender
que estos pasos No son estaticos, sino recursivos
y en constante movimiento. Asf, por ejemplo, en
medio de la escritura de un texto se puede volver a
planificar su contenido o realizar una nueva revision.
A continuacion, se detalla en qué consisten dichos
componentes y se describe al menos una estrategia
para trabajar cada fase.

Acceso al conocimiento

Un paso fundamental antes de planificar el texto es
contar con el contenido. Esta fase, conocida como
"acceso al conocimiento’, implica conocer el tema
del que se va a escribir. Algunas estrategias para
acceder al conocimiento son: buscar ideas para
topicos; rastrear informacion en la memoria, en
conocimientos previos y en fuentes documentales
tales como libros, entrevistas o Internet; hacer
inferencias para predecir o completar informacion;
conversar, debatir o exponer sobre los temas de los
que se escribird (Didactext, 2003).

Estrategia destacada: conversar o debatir sobre el tema que se escribira

Una buena estrategia para activar conocimientos sobre un topico es realizar una actividad en la que

los estudiantes deban pensar en el tema acerca del que van a escribir. Una conversacién guiada con

preguntas o un debate en clase pueden representar una excelente instancia para que los estudiantes

rastreen conocimientos en su memoria y escuchen otras ideas que los ayuden a elaborar contenidos.

Ejemplo

Tarea de escritura: «El Centro de Padres de tu escuela ha decidido que solamente se venda comida
saludable en el quiosco del colegio y ninguna golosina. Escribe un correo electrénico a la presidenta

en el que expliques si apoyas o rechazas esta medida».

Debate: se propone un debate sobre el mismo tema para que los estudiantes recuerden y escuchen
razones al respecto. La clase siguiente deberan escribir el correo electrénico a la presidenta del Centro

de Padres.

o

"Que a veces se conocen con otros nombres, como «produccién textual», o «revision y edicién», por ejemplo.
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Pregunta en debate: ;Se debe vender solamente comida sana y ninguna golosina en el quiosco del
colegio? Para argumentar tu postura, piensa al menos tres razones para defender o rechazar la idea.

Luego, la profesora dividira la sala en dos mitades y haremos un debate sobre el tema. jDebes estar
preparado para defender cualquiera de las dos posturas!

Ideas a favor de vender solo comida saludable

Ideas en contra

Planificacion

Planificar la escritura es un paso muy importante
en el proceso, ya que implica idear y organizar el
contenido, tomando en cuenta las exigencias de
la situacion comunicativa. Ensefar a los estudiantes
a planificar su escritura es una habilidad que les
servira a para cumplir el propésito de sus textos.

En la figura 6 se puede ver un ejemplo de cémo
incluir la planificacion en una prueba de escritura.
Esta instrucciéon fue usada en el cuadernillo de
escritura de la prueba Simce 2013.

Veer otras herramientas para planificacion en las paginas 43 y 63

blanco, tal como se muestra a continuacion:

Instrucciones:
« Este cuadernillo tiene dos preguntas de desarrollo que debes contestar escribiendo tu respuesta.

- Para contestar cada pregunta, primero puedes planificar y organizar tus ideas en el espacio en

Usa este espacio en blanco para planificar lo que vas a escribir:

Paseo Lamiliar

|. Quiénes Luimos

2. Qué hicimos

3. Cémo era el lygar

4. Cémo ’o« Pﬁsamos

Figura 6: Instrucciones de planificacion en la prueba Simce de escritura. Fuente: Agencia de Calidad de la Educacion. Cuadernillo n. 1. Preguntas de desarrollo.

6.° Educacidn Basica. Simce Escritura 2013
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También es importante otorgar a los estudiantes  En la figura 7 se muestra un ejemplo de una ayuda
recordatorios visuales que los ayuden a planificar.  visual que acompana el proceso de escritura.

Para planificar y organizar tus ideas, puedes utilizar las siguientes técnicas:

Lluvia de ideas Ordena tus ideas
Haz un listado con todas las ideas Escribe tus ideas y Unelas usando
que se te ocurran sobre lo que Iineas o agrupandolas.

tienes que escribir.

Figura 7: Ayuda visual para planificar. Fuente: Agencia de (alidad de la Educacion. Cuadernillon.® 1. Prequntas de desarrollo. 6. Educacién Bésica. Simce Escritura 2013

Algunas estrategias para planificar sonlas siguientes: vy jerarquizar la informacién; elaborar fichas y
seleccionar la informacion necesaria en funcion del  resimenes, hacer lluvias de ideas y jerarquizarlas,
tema, la intencién y el publico; formular objetivos  entre otras.

explicitos del texto; clasificar, integrar, generalizar

Estrategia destacada: hacer una lluvia de ideas y jerarquizarla

Una buena estrategia para iniciar la planificacion de un escrito es la «lluvia de ideas» individual o
colectiva, que ayuda a visualizar conceptos que luego permitirdn organizar el texto y darle un propésito.

Lluvia de ideas: proponer a los estudiantes un tema de escritura y motivarlos a que el primer paso
sea escribir en sus cuadernos todo o que se les ocurra sobre este tema sin ningun orden ni requisito.
También se puede promover una lluvia de ideas grupal y anotarlas en la pizarra.

Ejemplo:

Tarea de escritura: «Escribe un cuento para los nifios de segundo basico del colegio que tenga lugar
en un bosque y que sea protagonizado por animales.

Lluvia de ideas:

1. Animales que viven en el bosque: lobos, gacelas, conejos, 0sos, ardillas, pajaros, etc.
2. Dos animales juegan y llega otro animal.

3. Se produce un conflicto entre el animal nuevo y los otros.

4. Causas posibles del conflicto: el nuevo animal es muy ruidoso, se come la comida de los demas,
quiere mandar a los otros, es agresivo.

5. Posibles desenlaces: lo echan del bosque, le dan una leccion, el animal se arrepiente y pide perdon,
el animal se hace un amigo que le ensefia a comportarse con los demas.

Ordenar las ideas: es importante asignar una jerarquia u orden a las ideas que los nifios han pensado.
Esto va a depender del propdsito del texto a escribir. En un texto expositivo es mas relevante decidir
cudles son las ideas principales y las secundarias, mientras que en un cuento infantil serd mas importante
elegir el orden temporal en que se presentan las ideas. En el ejemplo anterior, primero se describe el
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bosque y los animales, luego se presenta el animal nuevo, posteriormente se describe el conflicto y
por Ultimo se concluye con un desenlace.

Ejemplo:
Tarea de escritura: «Escribe una ficha informativa sobre los leones para una enciclopedia del curso»

Lluvia de ideas en un orden o secuencia légica:

1. Viven en la sabana, en Africa y Asia.
2. Son carnivoros, son las leonas las que cazan.
3. Llegan a pesar 250 kg.

4. Tienen una melena caracteristica.

Textualizacion

Producir un texto implica transformar las ideas en
lenguaje escrito. Hay que recordar a los estudiantes
que los textos estan en constante elaboraciony que
no es necesario que la primera version sea perfecta.
De esta forma, se insta a los nifos a mejorar su

Algunas estrategias para ayudar a los estudiantes a
producir un texto son las siguientes: desarrollar el
esquema o lista jerarquizada alargando el contenido
mas alla de la idea enunciada; elaborar sucesivos
borradores, reorganizar la lista considerando el

escritura permanentemente a través del trabajo  género y la secuencia textual, escribir diversas

con borradores y la reescritura. versiones, entre otros.

Estrategia destacada: elaborar borradores y diferentes versiones

Una buena estrategia para facilitar la elaboracion del texto escrito es acostumbrar a los estudiantes
al trabajo con borradores, lo cual les permitird comprender la escritura como un proceso flexible de
continuo trabajo, en el cual los textos siempre pueden ser mejorados y complejizados.

Trabajo con borradores: Luego que los estudiantes eligieron el tema sobre el que van a escribir y
planificaron su escritura, el docente les propone hacer un primer borrador de su texto, explicitdindoles
que luego ese borrador serd revisado para mejorarlo, por lo que no debe ser una version definitiva.
Una buena idea es pedirles que hagan una primera version enfocandose solo en el contenido. Luego,
en el momento de la revision, pueden centrarse en los aspectos formales.

De forma similar, pueden trabajar con distintas versiones: los estudiantes pueden tener diversas ideas
para el texto que tienen que escribir y puede resultarles dificil elegir cudles son las mejores. Para esto
resulta interesante motivarlos a escribir dos o méas versiones del texto que contengan las distintas
ideas que se les ocurrieron. Por ejemplo, un estudiante puede tener la duda de si terminar su cuento
con un final feliz o un final abierto. Al escribir el cuento con ambas opciones, podra comprobar cudl
alternativa resultd mejor.
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Revision

La revisién es el momento de la escritura en que el
estudiante toma distancia de su texto para mirarlo
desde distintas perspectivas y, de esta forma, poder
corregirlo y enriquecerlo. Para esto, es importante
orientar y enfocar la revision a aspectos especificos
de la escritura, especialmente en los primeros ahos
de escolaridad, en los que abarcar muchos criterios
a la vez puede confundir a los estudiantes.

problemas, ya sea en el nivel textual (coherencia,
cohesion, fallas gramaticales, ortogréficas, etc) o en
el nivel comunicativo, relacionados con el contenido,
el propdsitoy el destinatario. Por tanto, las estrategias
didacticas del profesor consisten en seleccionar y
focalizar estos aspectos, por lo que se recomienda
usar las rdbricas como herramienta para realizar esta
revision.

En general, las estrategias cognitivas de los
estudiantes consisten en leer para identificary resolver

Estrategia destacada: técnicas de auto- y coevaluacion

Una buena estrategia para que los estudiantes incorporen el proceso de escritura en su practica escolar
es ensenarles técnicas de auto- y coevaluacion, las cuales les ayudaran a distinguir entre los distintos
aspectos de la escritura y a focalizarse en su revision de los textos propios o de sus compaferos.

Autoevaluacion: esta estrategia sirve para que los nifios tomen conciencia y ejerciten los criterios
implicados en el proceso de escritura, tales como la adecuacion a la situacién comunicativa, coherencia,
cohesion, estructura y ortografia.

Ejemplo:

Pedir a los estudiantes revisar el uso de conectores, marcando con un lapiz de otro color todos los
conectores presentes: esta estrategia es muy Util para que el escritor pueda ver qué conectores repite
mas Yy trate de buscar unos distintos, mas complejos, para remplazarlos. También puede servir para
evaluar la pertinencia del conector usado tomando en cuenta el sentido de la oracién. Es conveniente
usar papeldgrafos o anotar en la pizarra distintos tipos de conectores y especificar su funcion. También
se pueden anotar algunos ejemplos de oraciones que usen los conectores mas complejos.

Evaluacién entre pares: esta estrategia cumple una doble funcién, ya que provee al escritor de
retroalimentacion precisa de un par y, al mismo tiempo, el corrector aprende sobre la escritura al leer
y corregir el texto de un compafero. Algunos ejemplos para trabajar la evaluacion entre pares son los
siguientes:

Ejemplo:

Pedir a los estudiantes revisar solamente la puntuacién y ortografia de su companero y que marquen
con un lapiz de otro color todos los cambios que debe realizar: para esto es muy importante tener
visible una lista de errores ortograficos comunes y reglas de puntuacién, ya sea en un papeldgrafo
pegado en la sala o en guias recordatorias para entregar a los estudiantes. También es recomendable
pasearse por la sala e ir contestando en voz alta todas las dudas que vayan surgiendo, de modo de
que todo el curso se beneficie de la retroalimentacién.
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Pedir a los estudiantes revisar la coherencia del texto del compafiero y marcar con simbolos las
partes incomprensibles o que necesitan mayor desarrollo: para esto se puede decidir en conjunto
con los estudiantes qué marcas van a usar, por ejemplo, un signo de pregunta (?) en las oraciones que
no se entiendan y un signo mas (+) cuando crean que el escritor debe desarrollar mas la idea. También
se pueden incorporar distintas marcas para otros aspectos que los estudiantes vayan descubriendo
al leer los textos (por ejemplo, falta de puntuacion, vocabulario muy repetido, uso erréneo de un

conector).

Pedir a los estudiantes que lean su texto en voz alta a un compafero, para que luego este les dé
retroalimentacién: para esto es recomendable motivar a los estudiantes a fijarse en qué les gusto

del texto completo y después continuar con la retroalimentacion.

m Criterios para trabajar la escritura

La escritura es multidimensional, compleja y no
termina de construirse nunca. Por lo mismo, no
puede ensefarse toda y de una vez, sino que deben
atenderse diferentes aspectos y desarrollarse,
mediante la practica, a lo largo de toda la

escolaridad. Los criterios presentados aqui buscan
hacerse cargo de algunas dimensiones que resultan
indispensables para el trabajo de la escritura en la
educacion basica.

Criterio n.°1: Adecuacion a la situacion comunicativa

La adecuacion a la situacidon comunicativa se
refiere a las variables contextuales que inciden en
el resultado final de la comunicacion: propdsito
comunicativo, destinatario, caracteristicas del
contexto, relacion entre los interlocutores, posicion
social de los involucrados. En la adecuacién se
mide el grado de ajuste del escritor a las variables
impuestas por la tarea de escritura. Por ejemplo,
en un texto de solicitud se espera que el escritor
manifieste una intencion de convencer, dirigida
a una persona especifica y tomando en cuenta el
grado de formalidad en el registro que conlleva la
relacién con esa persona.

La investigacion actual sobre escritura (Scardamalia
y Bereiter, 1992; Castelld y Monereo, 1996; Flower
y Hayes, 1981; Jimeno, 2004; McCutchen, 2011)?
sefala que el dominio de estas habilidades es
caracteristico de un buen escritor, el cual debe ser

o

capaz de ponerse en el lugar del lector y escribir
tomando en cuenta a la audiencia, proceso que no
suele verse en los escritores principiantes; de ahf la
importancia de trabajarlo tempranamente.
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Figura 8: Ejemplo de adecuacion a la situacion comunicativa, género noticia
4.° bdsico Adaptado de ejemplos Simce Escritura 2008.

“Para una mayor profundizacion, visite la seccion Lecturas recomendadas, en la pagina 130.
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Algunas de las claves lingisticas que se toman en
cuenta en este criterio son el adecuado manejo de
lainclusiéon de voces y personas en el texto (como el
uso de vocativos y segundas personas en las cartas,
e impersonalizaciones y objetivacion en la noticia); la
contaminacion del texto con el uso de expresiones
propias de la oralidad; o el grado de formalidad en
el vocabulario. El texto del ejemplo, cuya consigna
era escribir una noticia, es uno bastante bien logrado
en muchos niveles, pero en el que se manifiestan
pequenas transgresiones de registro, como por

ejemplo, la inclusién de giros personales: «les quiere
contar» (a ustedes), «le doy las gracias» (yo); y giros
propios de la oralidad y no de lo escrito, que ademas
no se ajustan a la situacion, como «le doy las gracias
por escucharme» (ver figura 8).

Por todo lo anterior es que las rubricas (ver
capitulo 2) fueron construidas para evaluar si el
escrito se ajusta al tema, propdsito comunicativo
y destinatario (registro y tono) demandados por la
tarea.

Criterio n.°2: Coherencia

La coherencia corresponde a la cualidad de los
textos que permite que sus lectores les asignen un
sentido global completo a partir de la construccion
de relaciones de sentido de sus diferentes partes.

Un estudio sobre produccion de textos en nifios
chilenos de Concha, Aravena, Coloma y Romero
(2010) muestra que los estudiantes presentan
dificultades para producir textos coherentes y
una ausencia de progresion en la medida que se
avanza en escolaridad, lo cual se explicarfa por
la falta de ensefianza explicita de este criterio.
Ademads, se ha visto que la coherencia es distinta
segun el género que se estd trabajando y que,
en general, a los estudiantes les resulta mas facil
lograr textos coherentes en géneros narrativos que
en argumentativos. Esto podria explicarse por la
dificultad que implica el desarrollo de argumentos,
y también por la mayor familiaridad de la narracién
en la ensefianza escolar (Andrews, Torgerson,
Low y McGuinn, 2009; Castelld y Monereo, 1996;
Crowhurst, 1990; Donovan y Smolkin, 2006;
Kaufman y Rodriguez, 2001). Por ello, resulta
importante ensefar a construir coherencia en
diferentes géneros y retroalimentar activamente a
los estudiantes (Lee, 2002).

La coherencia se observa en los textos al identificar
una idea central, la permanencia de esta a lo
largo del texto (sin que se introduzcan ideas
nuevas sin relacién o digresiones); y que haya
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una suficiente expansion informativa. En el texto
del ejemplo (figura 9), la coherencia esta lograda
porque se introduce al personaje y se expande
informacion sobre él. Existen multiples expansiones
informativas («iba a la playa», «era huérfano», «le
salieron escamas») y todas ellas tienen relacion
con el personaje, sin introducir digresiones (como
desarrollar otras historias paralelas que no se
conecten con la historia central de Nicolas).

Las rubricas propuestas en el capitulo 2 evaltan
si el texto evidencia un sentido global completo
y si no presenta digresiones tematicas, ideas
inconexas u omision de informacion necesaria para
la construccion de sentido.
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Figura 9: Ejemplo de coherencia, género cuento 4.° basico
Adaptado de ejemplos Simce Escritura 2008.



Criterio n.° 3: Cohesion (conectores)

La cohesion corresponde a los diferentes
mecanismos gramaticales para mantener las
oraciones del texto unidas entre si. Estos recursos
son tres: la mantencion del referente, que asegura
mediante diferentes mecanismos, como la
reiteracion, el uso de sindbnimos y las correferencias,
que el texto mantenga sus temas centrales. El
segundo mecanismo es la progresion tematica,
gue consiste en asegurar que el texto avance por
medio de un equilibrio entre la informacién nueva
y la conocida. Por Ultimo, se encuentra la conexién,
que corresponde a una adecuada relacién légico-
semantica entre las oraciones de un texto. Es
este Ultimo el que hemos considerado en estas
rdbricas, dada su importancia en el curriculum
de la ensefanza basica. La conexién nos permite
explicitar las relaciones temporales, causales y
|6gicas de las oraciones en un texto, mediante el
uso apropiado de conjunciones, preposiciones o
adverbios que, en este caso, ejercen la funcién de
conectores. Los diferentes géneros condicionan los
tipos de conectores usados en cada estructura. Por
ejemplo, el uso de conectores causales es esencial
para los textos narrativos y expositivos, aunque
algunos textos no siempre requieran la explicitacion
de un conector (Concha y Paratore, 2011; Matute y
Leal, 1996).

En términos de desarrollo, estudios de Favart y
Passerault (1996) han encontrado que se produce
un incremento de conectores a medida que los
ninos aumentan su escolaridad entre 2.°y 5.° grado.
Los niflos entre los 5y 10 afos son capaces de
usar una gran variedad de conectores de manera
precisa, particularmente conjunciones temporales
y causales, e incrementan el rango de su correcto
uso con la edad. Igualmente, Shapiro y Hudson
(1991) indican que los estudiantes, especialmente
los mas pequefos, pueden realizar una narracion
mas cohesiva y estructurada cuando se les permite
prever las secuencias antes de producirla, lo que
indica que la capacidad de realizar narraciones

cohesivas también se relaciona con las tareas de
escritura demandadas a los estudiantes. Asimismo,
Peterson y McCabe (1991) han observado que
el conector «y» es el mas usado por los nifios en
sus narraciones, lo que se deberfa a que es muy
versatil, es decir, puede cumplir diversas funciones
semanticas: de adicién, temporalidad, causalidad
o adversatividad. Ademaés, cumple un rol de
continuidad y ayuda no solo a la cohesién, sino
también a la coherencia de una narracion. Esto
implica que su uso no necesariamente es un error,
sino que corresponde a un momento del desarrollo,
pero que esimportante como meta didactica dotar
a los estudiantes de mayores recursos conectivos
de forma paulatina.

En el texto del ejemplo (figura 10), los conectores
utilizados son, Unicamente, «y» e «y entoncesy.
Incluso, el conector «y» cumple una funcion
adversativa («lo empieza a buscar por todos lados
y no lo encuentray).

Las rubricas propuestas en el capitulo 2 evaldan
si el texto evidencia relaciones ldgico-semanticas
entre oraciones y parrafos, expresadas a través
del empleo de conectores, que otorgan unidad
semantica al texto.
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Figura 10: Ejemplo de cohesion, género cuento 4. bésico
Adaptado de ejemplos Simce Escritura 2008.
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Capitulo 1: Principios didacticos de la escritura

Criterio n.° 4: Estructura

Los distintos géneros poseen una estructura
convencional que organiza la informacion de
un modo particular para cumplir su funcion
comunicativa (Bazerman, 2004). Los géneros no
solo son un modo verbal de participacién social,
sino que también dan forma a las estructuras
verbales que los componen. En otras palabras, los
usos gramaticales y de lenguaje dependen siempre
del género textual, por lo que es vital la ensefianza
de diversos géneros en la escuela (Fitzgerald y
Teasley, 1986; Verhoeven y Van Hell, 2008).

La categoria de género se refiere a la organizacion
prototipica de los rasgos del texto (por ejemplo,
la llamada «silueta textual» es una propiedad del
género). Sin embargo, muchas veces los géneros
se asocian con una secuencia textual predominante
(por ejemplo, el cuento siempre es narrativo),
mientras que otras veces esta asociacion puede
variar (un articulo puede ser tanto informativo
como argumentativo). La estructura debe definirse,
por lo tanto, segun los pardmetros de la tarea y el
proposito.

Estudios anteriores de nuestro equipo sobre
producciones escritas narrativas de estudiantes
chilenos de 3.0, 5.0y 7.2 basico han encontrado
una relacion significativa entre la estructura
textual, la coherencia, el desarrollo de las ideas y el
numero de palabras escritas en el texto. Ademas,
se encontrd que estos nifos tenfan internalizada
una estructura narrativa basica, pese a que los
desenlaces de los cuentos eran generalmente
mal resueltos (Sotomayor et al,, 2013). Este dato
resulta coincidente con un estudio de Pavez,
Coloma y Maggiolo (2008) sobre el desempefio
discursivo narrativo en nifios chilenos: en general,
las categorfas narrativas de «presentacion» y
«episodio» aparecen mas tempranamente, en
tanto, la aparicion del «final» es tardia y en muchos
casos se trata de un final abrupto, no motivado
por la historia. El desarrollo narrativo completo
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(presentacién completa, episodio completo y final)
recién estd logrado mayoritariamente alrededor
delos 10 a 11 anos, lo que sugiere la presencia de
distintos momentos en el desarrollo evolutivo de
los nifios en los que las estructuras de los géneros
se terminan de internalizar.

Se ha demostrado que ensenar la estructura
impacta positivamente en la calidad de los textos
producidos por los nifos, pues al conocer la
estructura e internalizarla, ellos pueden destinar mas
recursos cognitivos a otros aspectos de la escritura
(Fitzgerald y Teasley, 1986, Graham, McKeown,
Kiuhara y Harris, 2012; McCutchen, 2011). Asi, se
destaca laimportancia de ensefar explicitamente y
mostrar modelos de estructuras textuales variadas,
que incluyan géneros mas alld del cuento, como
el articulo informativo o la opinién, en los que se
utilicen exposiciones y argumentaciones.
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Figura 11: Ejemplo de estructura, género carta de solicitud 4.° bdsico
Adaptado de ejemplos Simce Escritura 2008.



La estructura se evalUa identificando la presencia de
los elementos prototipicos en el texto. Por ejemplo,
en un cuento, dichos elementos van a estar
altamente vinculados con la secuencia narrativa:
situacion inicial, conflicto y desenlace. En el texto
del ejemplo (figura 11) se muestran los siguientes
componentes de la estructura de una carta: fecha,
encabezado, cuerpo y despedida.

Las rubricas propuestas en el capitulo 2 evaldan
si cada uno de los géneros revisados (cuento,
carta de solicitud y noticia) muestra la estructura
convencional esperada. En la definicién de dicha
estructura hemos incluido tanto aspectos que se
refieren a la secuencia textual predominante como
a elementos propios del género.
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Rubricas de escritura

Las rubricas que se presentan en las paginas
siguientes fueron elaboradas para un proyecto
de investigacién cuyo objetivo fue describir los
desempenfios en escritura de nifios de cuarto
basico. Para ello se consideraron las dimensiones
evaluadas en la prueba SIMCE, pero también otros
aspectos de la calidad de la escritura reportados

por la bibliografia especializada (ver Lecturas
recomendadas). Sin embargo, tal vez lo mas
importante de destacar es que para su construccion
se analizaron muchas muestras de escritos de nifos,
de manera de que estas rubricas resultaran realistas
y pertinentes para los profesores y estudiantes de
nuestras escuelas.

m Propuesta de rubricas analiticas

A continuacién presentamos las rubricas
propuestas. Ellas corresponden a rubricas de tipo
analitico: estudian los diversos aspectos de la
escritura uno por uno. Estas rdbricas fueron creadas
para los géneros cuento, carta de solicitud y noticia,
y adaptadas para ser usadas en diversas tareas de
escritura.

Rubrica cuento (texto narrativo)

Cada una de ellas presenta:

« Nombre del criterio (dimension por evaluar) y su
definiciéon operativa, es decir, cdmo se entiende
en esta rubrica.

« Descriptores de los desempefios en cuatro
niveles desde 1 (inicial) hasta 4 (desarrollado).

« Informacion adicional para definir o deslindar
dichos desempefios.

Criterio 1: Adecuacion a la situacion comunicativa

El texto se ajusta a la situacion comunicativa planteada en la tarea de escritura. Desarrolla el tema propuesto,
considerando el propdsito comunicativo de narrary la relacién con el destinatario, adecuando registro y tono.

que el tono debiera ser simple y apropiado para su edad.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
El texto no se ajusta al Fl texto se ajusta al tema. El texto se ajusta al tema. Fl texto se ajusta al tema.
tema.
Y 0 Y Y
Ribrica No se ajusta al propdsito | Se ajusta al propdsito de Se ajusta al propdsito de narrar. | Se ajusta al propdsito de narrar.
de narrar. narrar.
Y Y Y
No se ajusta al registro o El registro y tono son Se ajusta siempre al registro y
tono requerido por la situacion | generalmente adecuados. tono requerido por la situacion
comunicativa. comunicativa.
Registro: Variacién de la lengua acorde al tema tratado, la intencién comunicativa, la relacién entre los interlocutores y el canal de
comunicacion (oral, escrito) en una situacion comunicativa dada.
Informacién Tono: Determina el grado de formalidad de los textos (solemne, neutral, informal, intimo, etc.), las formas de tratamiento (cortés o
. descortés) y las marcas de subjetividad del emisor.
adicional

Por ejemplo, en la siguiente tarea: «Escribe un cuento para tu hermano/a o sobrino/a pequefio que narre |a historia de cémo una ostra
perdio su perla», el tema es la historia de como una ostra perdié su perla, el propdsito, narrar y el destinatario, un familiar pequefio, por lo
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Criterio 2: Coherencia

El texto evidencia un sentido global completo y desarrolla estados o situaciones vinculados a un suceso o
evento claro e identificable alo largo del texto. No presenta digresiones teméticas, ideas inconexas u omision

de informacion necesaria para la construccion de sentido.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

El texto no presenta Fl texto presenta vacios de Fl texto presenta vacios de El texto presenta informacion

informacion suficiente informacion. informacion. completa (ideas detalladas sobre el

para construir un sentido. tiempo, el lugar, las circunstancias,

etc).
0 0 Y Y

Riibrica Eltexto presenta frecuentes | El texto presenta algunas (una | Fl texto no presenta digresiones | El texto no presenta digresiones

(tres 0 més) digresiones | o dos) digresiones temdticas, | temdticas, ideas inconexas ni tematicas, ideas inconexas ni

tematicas, ideas inconexas o | ideas inconexas o informacion | informacion contradictoria. informacién contradictoria.

informacién contradictoria. | contradictoria.

Y Y Y Y
No es posible reconstruir su | Es posible reconstruir su Es posible reconstruir su sentido | Es posible reconstruir su sentido
sentido global. sentido global, aunque con | global con algo de dificultad. global con facilidad.
gran dificultad.

Sentido global: Idea general del texto.

Coherencia: Se refiere al significado de un texto en su totalidad abarca las relaciones de las palabras con el contexto y al interior del

texto. Se basa en |a estabilidad y la consistencia tematica asociada a la macroestructura (contenido) y a la superestructura (esquema de

organizacion) del texto. La coherencia se construye a partir de la informacién dada y las inferencias que activan los lectores para interpretar
Informacidn un texto a partir de conocimientos previos. n el caso del cuento, el sentido global se construye a partir del desarrollo de una secuencia de
adicional estados o situaciones ligados a un suceso o evento.

Digresiones tematicas: Ideas que no se relacionan con el tema.

Ideas inconexas: Ideas vagas, que no muestran claramente una relacién semdntica.

Falta de informacién: El emisor omite elementos y la informacion debe ser completada con esfuerzo por el lector.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Criterio 3: Cohesion (conectores)

El texto evidencia relaciones l6gico-semanticas entre oraciones y parrafos, expresadas a través del empleo
de conectores. Estos otorgan unidad semdntica al texto.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Fl texto presenta El texto presenta algunos Fl texto presenta variados (tres o | El texto presenta variados
enumeraciones o conectores que pueden ser mds) conectores. (mds de tres) conectores.
yuxtaposiciones sin escasos (uno o dos) o muy
- conectores. repetitivos.
Rubrica
0 0 Y Y
El texto presenta conectores | I texto presenta conectores | El texto presenta conectores El texto presenta conectores
casi siempre mal frecuentemente mal frecuentemente bien empleados | empleados siempre de forma
empleados. empleados (menos del 50% | (mds del 50% correcto). adecuada.
correcto).

Cohesidn: Es Ia unién gramatical de las proposiciones de un texto y se consigue mediante tres procedimientos: la mantencién del
referente, la progresién temdtica y la conexion entre ideas. Esta rdbrica se centra exclusivamente en este Gltimo aspecto por medio de la
evaluacién del uso de conectores.
Conectores: Son elementos gramaticales (conjunciones, adverbios o expresiones gramaticalizadas) que explicitan las relaciones que el
enunciador establece entre oraciones. Por ejemplo:
- Temporales (anterioridad, simultaneidad, posterioridad): antes, mientras, cuando, entonces, después, mds tarde, entre tanto, luego, etc.
« (ausales: porque, ya que, dado que, por eso, etc.
- Adversativos (la causa no produce la consecuencia esperada): pero, sino, aunque, sin embargo, a pesar de, etc.

Ir:if.ormacllon « Concesivos (que conceden en un punto en una argumentacion): claro, claro que, cierto, sin duda, etc.

adiciona . ) . .
- Comparativos: al iqual que, como, asf como, del mismo modo que, etc.
« Aditivos (introducen informacién cuyo contenido se afiade a la sefialada anteriormente): y, también, ademas.
- Ordenadores (marcan las distintas partes de un texto): para comenzar, en primer lugar, luego, también, por otra parte, finalmente, por

(iltimo, etc.

En el caso del cuento, los conectores mds usuales son los temporales. Eventualmente, podrian aparecer también conectores causales,
aditivos y comparativos.
Un conector mal empleado es, por ejemplo, el uso de «y» con una funcién adversativa o el uso de «pero» que no cumple una funcién
adversativa.
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Criterio 4: Estructura

El texto muestra la estructura propia de la narracion, esto es: titulo; presentacion de un inicio (introduccién de
los personajes, el tiempo 'y el espacio); presentacion de un conflicto (quiebre) que desencadena una sucesion
de acontecimientos o desarrollo; y termina con un desenlace (resolucion del conflicto, restitucién del equilibrio).

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Fl texto presenta Ausencia de alguna de estas | El texto presenta todas las partes | El texto presenta todas las partes
una descripcion o partes de la narracion: inicio, | de la narracion: titulo, inicio, de la narracion: titulo, inicio,
enumeracion, sin conflicto, desarrollo, desenlace | conflicto, desarrollo, desenlace conflicto, desarrollo, desenlace.
evidenciar un avance (por ejemplo, se observan (podria no presentarse el titulo).
desde un estado inicial saltos en la accion narrativa).
hacia un estado final de los
acontecimientos.
0 Y Y
Rubrica El texto presenta un inicio, Se presenta un conflicto Se presenta un conflicto
conflicto, desarrollo 0 débilmente definido. claramente definido.
desenlace que no estan
claramente definidos.
Y Y
El desenlace es abrupto, El desenlace estd bien construido
incompleto o resuelto 0 bien resuelto.
(inicamente con una formula
del tipo“fin’, “colorin colorado”,
“vivieron felices para siempre”.
Una narracion bien estructurada:
conflicto
inicio
Informacion
adicional
Inicio: ;Donde y cudndo ocurren los hechos?, jquiénes participan?, jcudl es la situacion?
Desarrollo: ; Cudles son los hechos que hacen que la situacién cambie?, jqué ocurre?, ja quién le ocurre?, jcémo ocurre?
Desenlace: ;(6mo termina?
Desenlace abrupto: Carece de un hecho final y, en su lugar, puede utilizar formulas del siquiente tipo: fin, colorin colorado, vivieron felices
para siempre, etc.
*Atencion: Puede haber una formula de cierre del tipo fin, colorin colorado, vivieron felices para siempre después de un desenlace bien
logrado.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Rubrica carta de solicitud (texto argumentativo)

Criterio 1: Adecuacion a la situacion comunicativa

Eltexto se ajusta a la situacion comunicativa planteada en la tarea de escritura. Desarrolla el tema propuesto
considerando el propésito comunicativo de convencery la relacion con el destinatario adecuando registro

y tono.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
El texto no se ajusta al Fltexto se ajustaal tema o al | El texto se ajusta al tema y al El texto se ajusta al tema y al
tema ni al propdsito. propdsito. propdsito. propdsito.
0 Y Y Y
Ribrica No se dirige al Se dirige al destinatario. Se dirige al destinatario. Se dirige al destinatario.
destinatario.
Y Y Y
No se ajusta al registro o El registro y tono son Se ajusta siempre al registro y
tono requerido por la situacién | generalmente adecuadosala | tono requerido por la situacion
comunicativa. situacion comunicativa. comunicativa.
Registro: Variacion de la lengua acorde al tema tratado, la intencion comunicativa, la relacion entre los interlocutores y el canal de
comunicacion (oral, escrito) en una situacién comunicativa dada. Por ejemplo, si el destinatario es una autoridad, se debiera usar un
registro formal, no se debieran emplear formulas afectivas, se debieran usar apelativos como «sefior/a, estimado/a» y elementos de
Informacion cortesia, como «con mucho respeto, por favor.
adicional ) ) ) - . )
Tono: Determina el grado de formalidad de los textos (solemne, neutral, informal, intimo, etc.), las formas de tratamiento (cortés o
descortés) y las marcas de subjetividad del emisor. Por ejemplo, si el destinatario es una autoridad, se debiera usar un tono formal y cortés,
y evitar un tono impositivo o insistente.
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Criterio 2: Coherencia

Eltexto muestra un sentido global, es decir, es posible reconstruir el vinculo entre la peticién y los argumentos.
No presenta argumentos que se alejen del tema, argumentos confusos u omisidn de informacién necesaria

para la construccion del sentido global.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
£l texto no presenta Presenta argumentos que se | Presenta argumentos vinculados | Presenta argumentos vinculados
informacion suficiente alejan de la peticion o son a la peticion. a la peticion.
para construir un confusos.
argumento.
Rubrica
0 Y Y
Presenta uno 0 mds Presenta uno o méds argumentos | Presenta uno o mds argumentos
argumentos sin desarrollo. | parcialmente desarrollados para | suficientemente desarrollados
lograr el propsito de convencer. | para lograr el propésito de
convencer.
Ausencia de argumentos: | Argumento sin desarrollo: | Argumento parcialmente Argumento desarrollado:
En lugar de argumentarlos | Se enuncia el argumento pero | desarrollado: Se enuncia el Se enuncia y se desarrolla
textos narran o describen. | no se desarrolla. argumento, pero el desarrolloes | el argumento, presentando
La evidencia no es suficiente | Argumento confuso: débil. informacidn complementaria (por
para construir el vinculo | Argumento que no muestra ejemplo de tiempo, lugar, modo).
entre la peticin y los una relacién seméntica (ogica Anticipa la posicion del receptor.
argumentos. 0 subjetiva) en relacién con la
y Falta de informacién: F| | PEticion-
Informacién . .
o emisor omite elementos
adicional )
que da por sabidos. La
informacion debe ser
completada con esfuerzo
por el lector.
Sentido global: Idea general del texto.
Coherencia: Se refiere al significado de un texto en su totalidad. En el caso del texto argumentativo, este es coherente cuando los
argumentos fundamentan la posicion del emisor. Los segmentos del texto argumentativo son coherentes en la medida que conducen a
una misma conclusién, en este caso, la justificacion del paseo.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Criterio 3: Cohesion (conectores)

El texto evidencia relaciones l6gico-semanticas entre oraciones y parrafos, expresadas a través del empleo
de conectores. Estos otorgan unidad semdntica al texto.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

El texto presenta El texto presenta algunos El texto presenta variados (tres o | El texto presenta variados (mds de
enumeraciones o conectores que pueden ser mas) conectores. tres) conectores.

yuxtaposiciones sin escasos (uno o dos) o muy
conectores. repetitivos.

0 0 Y Y

El texto presenta conectores | El texto presenta conectores | El texto presenta conectores El texto presenta conectores
casi siempre mal frecuentemente mal frecuentemente bien empleados | empleados siempre de forma
empleados. empleados (menos del 50 % | (mds del 50 % correcto). adecuada.

correcto).

Ribrica

Cohesion: Es Ia unién gramatical de las proposiciones de un texto y se consigue mediante tres procedimientos: la mantencién del
referente, la progresion temdtica y la conexin entre ideas. Esta ribrica se centra exclusivamente en este (ltimo aspecto por medio de la
evaluacion del uso de conectores.

Conectores: Son los elementos gramaticales (conjunciones, adverbios o expresiones gramaticalizadas) que explicitan las relaciones que el
enunciador establece entre oraciones. Por ejemplo:

- Temporales (anterioridad, simultaneidad, posterioridad): antes, mientras, cuando, entonces, después, mds tarde, entre tanto, luego, etc.
« Causales: porque, ya que, dado que, por eso, etc.

Informacién « Adversativos (1a causa no produce la consecuencia esperada): pero, sino, aunque, sin embargo, a pesar de, etc.
adicional « Concesivos (que conceden en un punto en una argumentacion): claro, claro que, cierto, bueno, sin duda, etc.

- Comparativos: al iqual que, como, asi como, del mismo modo que, etc.

« Aditivos (introducen informacién cuyo contenido se afiade a la sefialada anteriormente): y, también, ademds.

« Ordenadores (marcan las distintas partes de un texto): para comenzar, en primer lugar, luego, también, por otra parte, finalmente, por
(iltimo, etc.

En el caso de la argumentacién, los conectores mds usuales son los causales, adversativos y concesivos.

Un conector mal empleado es, por ejemplo, el uso de «y» con una funcién adversativa o el uso de «pero» que no cumple una funcion
adversativa.
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Criterio 4: Estructura

El texto muestra la estructura propia de la carta, esto es: la fecha, el encabezado (a quién va dirigida), el
cuerpo (el desarrollo de la peticion), la despedida y la firma. Puede incluir posdata.

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

El texto no evidencia
ningtin componente
estructural de la carta (por
ejemplo, se presenta un

El texto presenta solo el
cuerpo o el cuerpo y otro
componente de a estructura
de la carta (fecha, encabezado,

Fl texto presenta el cuerpo y dos
0 mds componentes de la carta
(fecha, encabezado, despedida,
firma).

Eltexto incluye el cuerpo y tres

0 més componentes de la carta
(fecha, encabezado, despedida y
firma).

listado de oraciones o una | despedida o firma).
Ribrica estructulra correspondiente
a otro género como el
cuento).
Y Y Y
Puede que las partes no se Puede que las partes no se Las partes se encuentran bien
encuentren bien delimitadas | encuentren bien delimitadasen | delimitadas en el espacio.
en el espacio. el espacio.
Una carta bien delimitada:
Fecha
Encabezado
Cuerpo
Informacién
adicional
Despedida
Firma

Ejemplos de tipos de despedida: Le agradezco su comprensidn, Atentamente, Se le agradece su cooperacidn, Esperando su respuesta con

mucho respeto.

*Posdata es un elemento adicional que puede aparecer en la carta

*a fecha puede incluir también el lugar
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Rubrica noticia (texto expositivo-informativo)

Criterio 1: Adecuacion a la situacion comunicativa

El texto se ajusta a la situaciéon comunicativa planteada en la tarea de escritura. Desarrolla el tema propuesto
considerando el propésito comunicativo de informar y la relacion con el destinatario o medio de
publicacién ajustando registro y tono.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Fl texto no se ajusta al Fl texto se ajusta al propdsito. | Fl texto se ajusta al propdsito. Fl texto se ajusta al propésito.
propésito de informar, sino
que solo narra, describe,
invita, etc.
0 Y Y Y
Ribrica El texto no se ajusta al Se aleja de algunos Se ajusta al tema. Se ajusta al tema.
tema planteado en la tarea. | elementos del tema.
0 Y Y
No se ajusta al registro o El registro y tono son El registro y tono son siempre
tono requerido porel medio | generalmente adecuados al adecuados al medio de publicacion
de publicacién o propdsito medio de publicacion o propdsito | o propésito comunicativo.
comunicativo. comunicativo.

Registro: Es la variacion de la lengua acorde al estilo del género, la intencién comunicativa, la relacién entre los interlocutores y el canal de
comunicacion (oral, escrito) en una situacién comunicativa dada.

Tono: Determina el grado de formalidad de los textos (solemne, neutral, informal, intimo, etc.), las formas de tratamiento (cortés o
Informacion descortés) y las marcas de subjetividad del emisor.

adicional Por ejemplo, en el caso de una noticia informativa, que debiera ser objetiva, un registro y tono siempre adecuados mantienen la tercera
persona o la forma impersonal y no aparecen apreciaciones personales. Un registro y tono generalmente adecuados podrian alternar la
tercera persona con la primera persona o incluir algunas apreciaciones personales. Por Gltimo, una noticia informativa que no se adecta
al registro o tono presenta solamente la primera persona o incluye apreciaciones personales.
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Criterio 2: Coherencia

El texto evidencia un sentido global completo y presenta la informacién minima requerida (qué, quién,
cuando, donde, como) para dar sentido a la noticia y mantener el tema a lo largo del texto. No presenta
digresiones tematicas, ideas inconexas u omision de informacién necesaria para la construccion de sentido.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
El texto no presenta Fl texto presenta informacion | El texto presenta informacion El texto presenta informacion
informacion suficiente. | minima para construir el suficiente para construir el sentido | completa para construir el sentido
sentido de una noticia. de una noticia. de una noticia.
0 0 Y Y
El texto presenta gran Presenta algunas digresiones | Puede presentar algunas No presenta digresiones tematicas,
Ribrica cantidad de digresiones | teméticas, ideas inconexaso | digresiones temdticas, ideas ideas inconexas ni informacién
tematicas, ideas inconexas o | informacion contradictoria. inconexas o informacién contradictoria.
informacion contradictoria. contradictoria, pero mantiene o
retoma la idea principal.
Y Y Y Y
No es posible reconstruir el | Es posible reconstruir el Es posible reconstruir el sentido | Es posible reconstruir el sentido
sentido global de la noticia. | sentido global de la noticia, | global de la noticia con algode | global de la noticia con facilidad.
aunque con gran dificultad. | dificultad.
Informacién minima: Informacién suficiente: Informacion completa: Responde
Responde a jqué sucedié? | Responde a ;qué sucedié? y ados | a ;qué sucedid? y a tres mds de las
y auna mds de las siguientes | més de las siguientes preguntas: | siguientes preguntas (algunas son
preguntas: - Quién particip6? desarrolladas con mayor detalle):
+ jQuién participd? - Cudndo sucedio? + jQuién participd?
+ jCuéndo sucedié? - iDénde sucedic? + jCudndo sucedié?
- iDdnde sucedi6? - C6mo sucedie? - iDénde sucedi6?
Informacidn - §(6mo sucedi6? - §6mo sucedi6?
adicional - - —! . - —
Coherencia: Se refiere al significado de un texto en su totalidad y abarca las relaciones de las palabras con el contexto y al interior del
texto. Se basa en | estabilidad y la consistencia temdtica asociada a la macroestructura (contenido) y a la superestructura (esquema
de organizacién) del texto. La coherencia se construye a partir de la informacién dada y de las inferencias que activan los lectores para
interpretar un texto a partir de conocimientos previos.
Digresiones teméticas: Ideas que no se relacionan con el tema.
Ideas inconexas: Ideas vagas, que no muestran claramente una relacion semdntica.
Falta de informacion: El emisor omite elementos y la informacion debe ser completada con esfuerzo por el lector.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Criterio 3: Cohesion (conectores)

Eltexto evidencia relaciones l6gico-semanticas entre oraciones y parrafos, expresadas a través del empleo
de conectores. Estos otorgan unidad semdntica al texto.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Fl texto presenta El texto presenta algunos El texto presenta variados (tres o | El texto presenta variados (mds de
enumeraciones o conectores que pueden ser mas) conectores. tres) conectores.
yuxtaposiciones sin escasos (uno o dos) o muy
conectores. repetitivos.
Ribrica
0 0 Y Y
El texto presenta conectores | I texto presenta conectores | El texto presenta conectores El texto presenta conectores
casi siempre mal frecuentemente mal frecuentemente bien empleados | empleados siempre de forma
empleados. empleados (menos del 50 % | (mds del 50 % correcto). adecuada.
correcto).
La cohesion es la unién gramatical de las proposiciones de un texto y se consigue mediante tres procedimientos: la mantencion del
referente, la progresién temdtica y la conexion entre ideas. Esta rdbrica se centra exclusivamente en este dltimo aspecto por medio de la
evaluacion del uso de conectores.
Conectores: Flementos gramaticales (conjunciones, adverbios o expresiones gramaticalizadas) que explicitan las relaciones que el
enunciador establece entre oraciones. Por ejemplo:
- Temporales (anterioridad, simultaneidad, posterioridad): antes, mientras, cuando, entonces, después, mas tarde, entre tanto, luego, etc.
« Causales: porque, ya que, dado que, por eso, etc.
« Adversativos (la causa no produce la consecuencia esperada): pero, sino, aunque, sin embargo, a pesar de, etc.
Informacion ) i’ ) )
adicional - Concesivos (que conceden en un punto en una argumentacion): claro, claro que, cierto, sin duda, etc.
- Comparativos: al igual que, como, asf como, del mismo modo que, etc.
+ Aditivos (introducen informacién cuyo contenido se afiade a la sefialada anteriormente): y, también, ademds.
- Ordenadores (marcan las distintas partes de un texto): para comenzar, en primer lugar, luego, también, por otra parte, finalmente, por
(ltimo, etc.
En el caso de la noticia, los conectores més usuales son los temporales. Eventualmente, podrian aparecer también conectores causales,
aditivos y comparativos.
Un conector mal empleado es, por ejemplo, el uso de «y» con una funcién adversativa o el uso de «pero» que no cumple una funcion
adversativa.

38




Criterio 4: Estructura

El texto muestra la estructura propia de la noticia, esto es: epigrafe o antetitulo, titular, bajada, lead o
entradilla y cuerpo de la noticia.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Eltexto no evidencia Eltexto presenta uno o dos | Fl texto presenta el cuerpoy dos o | El texto incluye el cuerpo y tres o
ningdn componente componentes de la estructura | mds componentes de la noticia. | mds componentes de la noticia.

estructural de la noticia (por | de la noticia.
ejemplo, se presenta un
listado de oraciones 0 una
estructura correspondiente
a otro género, como el
cuento).

Ruibrica

Y Y Y

Puede que las partes no se Puede que las partes no se Las partes se encuentran bien
encuentren bien delimitadas | encuentren bien delimitadasen | delimitadas en el espacio.
en el espacio. el espacio.

Una noticia bien delimitada:

Epigrafe o antetitulo

Titular

Bajada

Lead o entradilla

Cuerpo de la noticia

Informacion
adicional

El epigrafe o antetitulo y el titular proporcionan la informacion esencial de la noticia y deben Ilamar la atencién del lector, invitdndolo a
sequir leyendo.

La bajada es una sintesis de lo mds importante de la noticia.

El lead o entradilla es el primer pérrafo o lineas de la noticia que resumen lo esencial. Generalmente responde a las cinco preguntas
fundamentales de la noticia: qué, quién, cuando, donde y como.

El cuerpo de la noticia agrega mds informacidn a la expuesta en el fead, ordendndola de manera decreciente de acuerdo a la importancia.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

m Orientaciones didacticas para trabajar la escritura en el aula

Nuestra propuesta es utilizar las rdbricas de manera
activa en laensefianzay la practica escolar de estos
tres géneros (cuento, noticia y carta de solicitud)
a lo largo de la educacién basica. Para lograrlo,
hemos disefiado e implementado, en conjunto con
profesores de aula, una serie de actividades para
los niveles de 3.2 a 6.° basico. Las cinco directrices
bésicas para este trabajo se detallan a continuacion:

Contextualizar, adaptar, crear

La escritura no es una habilidad rigida ni previsible:
sus caracteristicas siempre van a responder a las
necesidades de comunicacién. Al ser compleja
y multidimensional, no todos los estudiantes la
aprenden al mismo tiempo ni del mismo modo.
Por ello, para hacer un trabajo eficiente, las rdbricas
deben adaptarse al contexto de la tarea y al
contexto de la escuela: quiénes son 'y qué saben los
alumnos. En otras palabras, el profesor es duefio de
adaptar las rubricas a la actividad de escritura que
va a aplicaren su curso en virtud de las necesidades
pedagdgicas de sus estudiantes. Esta adaptacion
incluye, si es necesario, la simplificacién del lenguaje
de los descriptores para crear una versidbn mas
amigable. Asimismo, otros factores contextuales,
como las escuelas rurales con cursos multigrado,
o la existencia de programas de integracion de
estudiantes con necesidades educativas especiales,
también pueden determinar el tipo de adaptacion
de estos instrumentos.

La importancia de la tarea

Ver distintos tipos de tareas de escritura en el capitulo 3

A
Las tareas de escritura son cruciales para el logro

de los objetivos de aprendizaje. Por un lado, estas
deben ser motivantes y desafiantes; por otro, deben
ofrecer siempre un marco en el que aparezca una
situacidon comunicativa: un proposito (convencer,
narrar, exponer, explicar, invitar, etc), un género
textual (carta, cuento, noticia, articulo, informe,
etc) y un destinatario del texto escrito que guien
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al escritor. Estos elementos contribuyen a que el
estudiante cree una representacion mental de lo
que debe hacery despliegue recursos de escritura
adecuados para este fin.

Ofrecer informacion a los estudiantes

Las rubricas contienen mucha informacién que
puede utilizarse activamente para ayudar a los
estudiantes a nutrir su repertorio de recursos.
A partir de las definiciones de los criterios y de
la informacién adicional, los docentes pueden
elaborar fichas, recordatorios y otros recursos
de aprendizaje para poner a disposicion de los
estudiantes mientras escriben. Por ejemplo, si
en una unidad se estd trabajando la escritura de
articulos expositivos, el profesor puede crear un
papelografo como el siguiente para mantener
expuesto en la sala de clases:

CONECTORES PARA ORDENAR LA INFORMACION

L Para continuar o agregar
Para iniciar . Para cerrar
ideas
Primeramente En sequndo lugar En dltimo lugar
En primera ) ' .
. P : En segunda instancia Finalmente
instancia
Para comenzar Ademds Por dltimo
: En dltima
En primer lugar Luego ) )
instancia
Antes que todo También
Por otra parte
Para continuar
Posteriormente

Figura 12: Ejemplo de tabla para presentar informacién adicional
Fuente: Adaptado de Guias Diddcticas de Lenguaje y Comunicacion, Apoyo
Compartido, Ministerio de Educacién.



Hacer participes a los estudiantes

El profesor puede crear versiones simplificadas de
las rubricas o fragmentarlas en dimensiones para
que los estudiantes puedan autoadministrarlas en
instancias guiadas de autoevaluacion y evaluacion
entre pares. Para eso, es importante mostrar siempre
a los estudiantes como hacerlo y ayudarlos en sus
reflexiones para mejorar sus propios textos.

Otro modo altamente recomendado para
contextualizar y hacer participes a los estudiantes
es construir en conjunto con ellos las rubricas de
evaluacion. Por ejemplo, se puede discutir con
ellos cémo serfa un cuento bien logrado y generar
descripciones que reflejen los criterios de la rubrica,
pero en un lenguaje que todos entiendan y con el
que estén de acuerdo. Para esto se pueden anotar
estas descripciones en la pizarra, un PowerPoint o
en un papeldgrafo que pueda pegarse en la sala.

Transparentar criterios y evaluar el proceso

Ya que la rubrica explicita criterios y dimensiones
de la escritura, esta se debe utilizar para ofrecer
informacion util a los estudiantes. Presentar la
rdbrica al iniciar la actividad sirve para que sepan
qué se espera de ellos y como seran evaluados. Del
mismo modo, es fundamental asegurar instancias
de evaluacion formativa y de proceso, de modo que
ellos puedan comparar su texto con lo esperado y
mejorarlo en funcién de ello.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

m Propuestas didacticas de profesores en ejercicio

Las siguientes experiencias de aula fueron
disefiadas e implementadas por cuatro docentes
en ejercicio entre tercer y sexto afo basico a partir
de los principios presentados a lo largo de este libro.

las rubricas de este manual con las adaptaciones
necesarias para resolver diferentes desafios que sus
contextos, objetivos pedagdgicos y necesidades
particulares representaban.

En cada una de ellas, los profesores implementaron

Experiencia n.° 1: Reporteros de nuestro colegio

Ficha técnica

Profesora Maria Graciela Veas

Curso Tercero bésico.

Género textual Noticia.

Propdsito Informar sobre hechos noticiosos ocurridos en el colegio.

Destinatario Todos los miembros de la comunidad educativa: estudiantes, profesores, paradocentes y apoderados.
Tiempo estimado 11 horas pedagdgicas (7 clases).

Referencia curricular

(Objetivos de Aprendizaje)

N.2 17: planificar la escritura generando ideas a partir de conversaciones, investigaciones y otras estrategias.

N.© 18: escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propdsito y transmitir sus ideas con claridad. Durante
este proceso organizan las ideas en parrafos separados con punto aparte, mejoran la redaccion del texto a partir
de sugerencias de los pares y el docente, corrigen la ortografia y la presentacién.

Objetivo de Aprendizaje
de esta experiencia

Escribir noticias mediante estrategias grupales sobre acontecimientos importantes del colegio que respondan a la
estructura prototipica, con un regstro formal y tono neutro.

Uso de la ribrica

La rdbrica de noticia se utiliz6 como instrumento de evaluacion diagnéstica y sumativa final, con adaptaciones
menores para el nivel del curso. Hl desafio de complejidad representado por el uso de «y» y «o» en la descripcion de
cada nivel de desempefio fue solucionado mediante la separacién de cada indicador en dimensiones adn menores.
Para esto, la riibrica se distribuyd en formato de pauta. Ademds, fue la base para la elaboracion de las pautas mds
breves de auto y coevaluacion que se utilizaron durante la implementacién.

Clases

1. Diagndstico y definicion de qué y cémo trabajar durante la unidad.
2. Revision de las preguntas clave de la noticia.

3. Andlisis de la estructura de la noticia.

4. Planificacion de la tarea de escritura.

5. Escritura interactiva del cuerpo de la noticia.

6. Escritura de la titulacion de la noticia.

7. Transcripcion de la noticia en el computador.
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Clase 1: Diagnéstico y definicion de qué y cémo trabajar durante la unidad (90 minutos)

Recomendacion

Procure que la experiencia se lleve a cabo en una época del afio en que haya varios acontecimientos noticiosos
en la comunidad que puedan ser reporteados por los nifos. Por ejemplo: celebracion del aniversario del colegio,
Fiestas Patrias, o alguna fecha significativa.

1. La profesora pregunta a los estudiantes qué es una evaluacién diagnéstica y cudl es su importancia.
Luego, explica la relevancia de esta etapa para tomar decisiones sobre qué y cémo se aprenderé a lo
largo de la unidad.

Ver gufa de evaluacion diagndstica en la pagina 75

2. Presenta a los nifos la anécdota de la figura 13 para que sea convertida a noticia en parejas. Leen en
conjunto la historia y luego les solicita a los estudiantes escribir la noticia. Posteriormente, retira los
escritos que seran revisados usando la ribrica adaptada.

Veer ribrica adaptada en las paginas 76 y 77

Hola, soy Joaquin, tengo 8 afios y voy en el tercero bdsico del colegio «Los Pajaritos» de la
comuna de Maipu. La semana pasada en mi colegio se vivié un momento espectacular.
Yo estaba muy tranquilo poniendo atencidn a la clase de Lenguaje y Comunicacién
cuando tocaron la puerta de la sala. La profesora abre la puerta y era Alexis Sdnchez, el
mejor delantero de la seleccidn chilena de fatbol actualmente. Me senti muy feliz, al igual
que todos mis companeros. Por ello, todos nos paramos a abrazarlo, pedirle autégrafos y
fotografias con él. Luego, la profesora nos pidid que volviéramos a nuestros puestos para
que pudiéramos hacerle preguntas.

Durante la ronda de preguntas, una companera le pregunté cémo se sintié durante el
mundial de Brasil y él respondid: «Nunca me habia sentido tan emocionado y orgulloso
de representar a mi pais». Finalmente, Alexis nos mostré cémo domina el balén de futbol,
llegando a darle 100 golpes a la pelota de diversas formas: cabecita, pecho, y muchas mds.
Cuando se fue el jugador de futbol dijo que le gusté mucho poder visitar a nuestro curso
porque le recordd cuando él iba en el colegio. Nunca me habia sentido tan sorprendido,
era la primera vez que alguien tan importante venia a mi colegio.

Figura 13. Anécdota para diagndstico

4

4

3. Muestra la unidad de noticia y entrega una guia de Plavifiavemos ln widad de nobicia
planificacién para que los estudiantes reflexionen
en grupo sobre qué y cémo trabajaran esta unidad.
Un ejemplo de la gufa se muestra en la figura 14.

Ver guia de planificacién en la unidad de noticia en la pagina 78

4. Invita a los estudiantes a compartir sus respuestas

P

y deciden grupalmente el qué y el cémo trabajar

durante la unidad. Figura 14. Ejemplo qufa de planificacion
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Clase 2: Revision de las preguntas clave de la noticia (90 minutos)

1

. La profesora recuerda una de las metas propuestas en la clase anterior: comprender noticias y sefiala
que ese se convertird en el objetivo de la clase.

2. La docente entrega un impreso y lee junto a los estudiantes la noticia de la figura 15. Tras la lectura,

les pide a los nifos subrayar la informacién mas importante.

3. Pregunta a los alumnos cudl es la informacién méas importante de esta noticia y va listando las respuestas

en la pizarra.

4. Explica que todas las noticias responden a cinco preguntas-clave. Luego anota en el pizarron estas

A

Ver noticia para subrayar en la pdgina 79

preguntas y las contesta en conjunto con los nifios, como se ve en la figura 16.

PES 2015 ya tiene su primer
trailer profesional

El videojuego simulador de fiitbol mostré sus primeras
ima disefiadas para las las de nueva generacion.

Por Francisco Aguirre A. —25/06/2014 — 17:33

Luego de algunas imagenes liberadas esta mafiana en donde
se destacaba la presencia de Arturo Vidal como uno de los
protagonistas, la empresa Konami lanzé el primer trailer
promocional del nuevo Pro Evolution Soccer 2015.

Si bien el trailer no muestra imagenes de la jugabilidad y sélo se
detiene en trucos con la pelota, cabe destacar el acabado grafico
del juego, que tendra mas detalles el proximo 3 de julio.

En cuanto a su disponibilidad en las diversas plataformas, por
ahora, solo se tiene confirmacion de PlayStation 4 por un tuit de
Konami. Se espera que el juego esté en tiendas el proximo 23 de
septiembre

Adaptacion de noticia de La Tercera online
http://www.latercera.com

Figura 15: Noticia para subrayar

o dio? Se presento el primer tréiler promocional del nuevo juego Pro Evolution
«;Qué sucedio?»

Soccer 2015 (PES).
«;Cuando sucedié?» En la mafiana del 25 de junio de 2014.
«;Dénde sucedié?» En Internet (se infiere).

«;A quién le sucedio? | Alaempresa Konami.

«;Coémo sucedid? Algunas imagenes fueron liberadas esta mafiana por la empresa Konami.

Figura 16. Prequntas clave de la noticia «PES 2015»

Recomendacion

Deténgase especialmente en el «;cudndo sucedid?», pues a esta edad los nifos tienden a confundir la fecha
de publicacion con la fecha del suceso. Por esto hay que estar atento a expresiones como «esta manana» o

k<<ayer>> que aparecen frecuentemente en las noticias, para identificar la fecha del suceso.
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5. El profesor reparte una noticia sobre el nacimiento de dos gorilas en Nueva York para trabajo
individual. Esta vez, los nifios leen la noticia y luego subrayan las respuestas a las cinco preguntas
clave, utilizando diferentes colores (figura 17). Luego reportan al curso y revisan sus respuestas en voz
alta (ver respuesta a preguntas clave en figura 18).

Ver noticia para subrayar en la pagina 80

NOTICIA 2:

Nacen dgg gorilas en el

zooldgico del Bronx, en Nueva
York

Son los primeros gorilas nacidos en ocho afios en
este recinto. La especie de estas crias estd en peligro
critico.

por EFE - 25/04/2014 - 17:23

El zooldgico neoyorquino del Bronx ha visto macer sus
primeras crias de gorila después de ocho afios, las cuales han
visto la luz con poco més de un mes de diferencia.

Las dos crias tienen el mismo padre: Earnie, un gorila de 31

afios, pero provienen de dos madres distintas. La primera

nacié el 10 de marzo, y la més pequeifia nacig el 17 de abril.
——— s e S O e o

El sexo de las crias no se conoce ya que los cuidadores del
recinto todavia no se han acercado lo suficiente para poder
examinarlos.

Los recién nacidos son gorilas del bosque del Congo,

ur‘itgiinarios de Africa ecuatorial, y su especie esta en peligro
critico.

Adaptacién de noticia de La Tercera online

hetp://www.latercero.com/
Figura 17: Ejemplo de noticia subrayada
«;Qué sucedid?» Nacieron dos gorilas en el zooldgico del Bronx, en Nueva York.
«;Cudndo sucedio?» El 10 de marzo naci6 la primera criay el 17 de abril nacié la mas pequena.
«;Dénde sucedié?» En el zoolégico del Bronx, en Nueva York.

«;Aquién le sucedié? | Al zooldgico del Bronx.

Las crfas nacieron del mismo padre, que se llama Earnie y que tiene 31 afos,

«;Cémo sucedid? de dos madres distintas. Nacieron con méas de un mes de diferencia y son
l

los primeros gorilas nacidos en ocho afios en este recinto.

Figura 18: Prequntas clave de la noticia «Nacen dos gorilas»
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Clase 3: Analisis de la estructura de la noticia (45 minutos)

1. A partir de las noticias entregadas la clase anterior, la docente pide a los nifios diferenciar las partes
de la noticia a partir de elementos paratextuales, tales como el tamafo de la letra, la tipografia y la
diagramacion. Para ayudarlos, pregunta: ;como es esta parte?, jpara qué sirve?

2. Luego escribe en la pizarra los nombres de cada parte (titular, bajada, cuerpo, fecha y autor), sus
funciones y caracteristicas.

3. Explica que la objetividad es muy importante para construir una noticia y que esto se logra entregando
evidencias. Junto con los estudiantes identifican algunos tipos de evidencias que se pueden encontrar
en la noticia proyectada: fotografias o imagenes, cifras y citas de entrevistas.

4. La docente sugiere posibles hechos noticiosos del colegio y pide que los estudiantes planteen
evidencias para dichos hechos. Aprovecha de modelar cdmo se cita en una noticia: uso de comillas,
cita textual, escribir la fuente.

Clase 4: Planificacion de la tarea de escritura (90 minutos)

1. En esta clase la profesora presenta la tarea de escritura a los nifos:

[ N

La tarea de escritura: Reporteros de nuestro colegio

Escribe una noticia para informar sobre un acontecimiento importante del colegio. Cada noticia se
publicard en el periddico del curso que estara destinado a toda la comunidad escolar: estudiantes,
profesores, paradocentes y apoderados.

Ademas, debes recordar que las noticias deben:
- Mostrar un hecho novedoso.

- Responder a las cinco preguntas clave.

- Ser objetivas, presentar evidencias.

- Estar escritas en un registro formal.

-Tener la estructura de la noticia: titular, bajada, cuerpo, fecha y autor.

)

2. Los estudiantes se dividen en grupos y escogen el hecho noticioso sobre el que van a reportear. Para
ello, se ayudan de la calendarizacién del colegio y se organizan para preguntar a otros integrantes de
la comunidad sobre alguin acontecimiento que esté proximo a ocurrir.

3. La docente entrega una hoja de registro del reporteo, la explica y los estudiantes se organizan en tareas
como qué informacién recolectarad cada uno, a quién entrevistaran, quién traera camara fotografica,
grabadora, etc.

Ver hoja de registro de reporteo en la pagina 81
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4. La profesora reparte una hoja de planificacion para el cuerpo de la noticia y explica como se debe
llenar. Refuerza que todos los niflos participen en la escritura de esta hoja (figura 19)

5. La docente cierra la clase con una discusion sobre la utilidad de la planificacion para la textualizacion

Ver hoja de planificacién en las paginas 82y 83
Vv
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responderdn
J%LL P T j)a %‘ j
i / na 1\ tr,u ) rtuwn
Jmde 3 L e 1 A E I |
A».AA,:L(:' 'gjfl L \ i \)““ 5
a:('u’ ) \\ﬁ \‘J," k) \:\N)‘f.)-.- DE”‘LPM”\L/
A ol ) 3 q
1
ML .b“f’ hmi 7L fa (‘& H—lxn -Z ‘-;}'9’
'q;. I3 .
2 0 ; ’lt.ﬂl
~fue M CAwpPeorvATD EJNIR) g LDJJUI
cCavy OF 4 Ant S8dfc P(fqt Q.O& =
roab e L 7 OQ Caing, & MOl
_/’h »V‘f‘r : ,mm\’y‘
Lo am j PR et *”AM ‘) “ﬁ
Vi S0 CL T[l er
)i STy L -.v ,’)("“
. Bac MY MM’:]D
— ALG T Ayt ,,"f.jc,, :m‘“:&
bAsqueTbol [57hS Jeuds
UCO(/L qiey 54N L Cong .
°Z10y collage 3
&z e g, 4 /ﬂ?f,ﬁ—q U&}m v
Figura 19: Ejemplo de hoja de planificacion

Recomendacion

La etapa del reporteo puede requerir mas de una semana, dependiendo de la actividad o hecho que elijan
los estudiantes. Esto se debe tomar en cuenta al planificar la clase siguiente
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Clase 5: Escritura interactiva del cuerpo de la noticia (90 minutos)

1. La profesora recuerda la estructura de la noticia y explica que ahora redactaran el cuerpo de la noticia
usando la informacion recogida en el reporteo. Para ello, entrega a cada grupo su hoja de planificacion
y les entrega plumones y un pliego de papel kraft.

2. Cada grupo escribe de manera compartida la noticia a partir de su planificacion, como se observa en
la figura 20.

Figura 20: Escritura interactiva

Mas informacion sobre la «escritura interactiva» en la pagina 51

N

Recomendacion

Para la escritura interactiva es recomendable |a presencia de un adulto mediador. Invite y apdyese en asistentes
de la educacién o estudiantes en practica. También es una buena posibilidad para invitar a apoderados.

3. Mientras escriben, los nifios, con ayuda de la profesora o de otro adulto, revisan los errores de puntuacion,
ortograffa y uso de mayusculas. Para la correccion se utiliza cinta de enmascarar (masking tape) que
permite reescribir.

4., Los nifos terminan de redactar una primera versién de los dos parrafos del cuerpo de la noticia en el
papelografo y se guarda el material para la siguiente sesion.
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Clase 6: Escritura de la titulacion de la noticia (45 minutos)

1. La profesora conduce una reflexion sobre la funcién de cada parte de la noticia y se enfoca en el titular
y la bajada, y sus diferencias. Para ello, utiliza ejemplos reales tomados del diario.

2. Cuando lo anterior ha quedado claro, los nifios escriben en forma individual la titulacién (titular y
bajada) para la noticia que redactaron la clase anterior. Para ello, la profesora entrega una pauta de
autoevaluacion, la explica y les recomienda considerarla al escribir, como se observa en la figura 21.

3. Los nifios escriben las titulaciones de manera individual. La profesora apoya y supervisa el proceso,
corrige errores y los rectifica para todo el curso. Los estudiantes que terminan de escribir aplican la
pauta de autoevaluacion.

Ver pauta de autoevaluacion de titulaciones en la pagina 84

4

Figura 21: Escritura de titulaciones

4. Los alumnos se juntan en sus grupos de trabajo y la profesora les entrega la version revisada del cuerpo
de la noticia que escribieron en la clase anterior. Los niflos, mediados por la profesora, escogen el mejor
titular y la mejor bajada, y los escriben en su cuaderno.

Recomendacion \

Utilice los espacios de monitoreo del trabajo individual para reforzar el uso del metalenguaje. Por ejemplo, en
la experiencia, la profesora detectd errores en la construccion de titulares, pues estos eran titulos («El Simce
de cuarto basico») y no titulares («Cuartos basicos rinden Simce»). Para corregirlo, la docente mostré ambos
en la pizarra e hizo reflexionar a los nifios sobre cuél de ellos era més adecuado y por qué. En esta reflexion se
refiri al verbo conjugado que es necesario en los titulares de noticias, ya que estas refieren a un hecho que
ocurrié. Luego, los invitd a revisar y corregir sus titulares.

N
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Clase 7: Transcripcién de la noticia en el computador (45 minutos)

Recomendacion

Durante la implementacion de esta clase, la profesora conté con la ayuda de apoderados que apoyaron la
escritura de los niflos. Considere invitar con antelacion a apoderados, o bien apoyarse en otro personal disponible
(asistentes de la educacion, estudiantes en practica).

1. Los estudiantes de cada grupo, junto con un adulto, se agrupan en torno a un computador.

2. Los nifos dictan o transcriben el cuerpo de la noticia. El grado de participacién puede variar, pero al
menos todos deberfan transcribir por si solos una oracién del cuerpo y su nombre al firmar la noticia.
El adulto ayuda a corregir problemas de mayusculas, hiposegmentaciones y ortografia.

3. Los nifios escogen una imagen de las que han obtenido en su reporteo para incluir en la noticia. Si no
la tienen, buscan una en Internet. La clase termina cuando cada grupo ha redactado y diagramado su
noticia con titular, bajada, dos parrafos de cuerpo y fotografia.

4. |a profesora revisa los trabajos utilizando una pauta con los mismos criterios de la rubrica adaptada.
La funcién de la pauta es ahorrar papel, puesto que los puntajes corresponden a los mismos puntajes
de la rdbrica.

Ver pauta de evaluacion final en las paginas 85 y 86

N

Recomendacion

Siresultaimposible utilizar computadores, programe una clase de 90 minutos y facilite que los niflos diagramen
las noticias a mano, usando cartulinas, lapices de colores y fotografias. Puede pedir asesoria al profesor de Arte
para la encuadernacion del periddico.

Comentario de la profesora Maria Graciela Veas:

«Los estudiantes estuvieron muy motivados durante la unidad por la experiencia de reportear. Muchos
de ellos tuvieron que trabajar fuera de la jornada escolar para poder reunir las evidencias necesarias
y se conto en esto con el apoyo de los apoderados. Ademas, los estudiantes sefalaron que fue muy
importante ser reporteros de hechos tan cercanos, pero que no siempre sabian que existian y pasaban
desapercibidos. Este aspecto motivacional aportd mucha seriedad y compromiso para adquirir los
contenidos necesarios para convertirse en escritores de noticia, por lo que los logros fueron los
esperados. Los estudiantes se apropiaron de la estructura de la noticia, de las preguntas clave que
debian responder y de su funcién. Junto con ello, lograron incorporar términos poco comunes y
muy vinculados a este género, como “declard” También, pudieron apropiarse de la tercera persona y
utilizaron diferentes mecanismos de mantencion del referente».
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{Qué es la escritura interactiva?

La escritura interactiva es una estrategia muy Util para los escritores principiantes. Permite afianzar
procesos de codificacion (como la asociacion entre fonema y grafema), mostrar en la practica cémo
funciona la escritura y vincular de manera explicita la lectura y la escritura. Fue concebida como parte
de un modelo en el que el profesor es mediador activo del conocimiento y transfiere progresivamente
la responsabilidad de la escritura al alumno. Para utilizar esta estrategia, simplemente se necesita un
papeldgrafo (papel kraft o rotafolio), plumones de colores y cinta adhesiva de papel. En términos
generales, los pasos por seguir son:

- Planificar o decidir en conjunto qué se va a escribir por medio de un debate grupal guiado por el
profesor sobre el tema del escrito.

« Sentar a los nifios en torno al papeldgrafo y dar las instrucciones sobre lo que se va a escribir. El
profesor no debe imponer el contenido, sino que dar la palabra a los estudiantes y tratar de que
estos lleguen a consensos, negociar con ellos el contenido de lo que se escribe, preguntarles cémo
empezar el texto. De esta manera se modela la planificacion.

« Decidir con los nifios acerca de las palabras y la estructura de cada oracion que se escribe. La idea
es que haya una eleccién cuidada de las palabras del texto.

« Repetir cada oracién que se va a escribir, antes y mientras se la esta escribiendo, varias veces. Pedir a
los niflos que la repitan para afianzar el aprendizaje de la codificacion y tenerla en mente.

« En cursos iniciales, el profesor hara gran parte de la escritura, modelando el trazo y repitiendo el
sonido de cada letra a medida que las escribe. Segun el nivel de autonomia del grupo, se debe hacer
pasar alos alumnos a escribir. El plumon se comparte y el docente apoya el proceso, aclarando dudas
de ortografia o trazado de las letras. El profesor debe asegurarse de que los alumnos que salgan a
escribir tengan éxito, para lo cual puede pedir a los nifos que escriban solo letras o solo palabrasy
no oraciones completas. La responsabilidad sobre el resultado es compartida, pues es un trabajo en
el que colabora el adulto, pero sobre el que los nifios han tenido gran injerencia.

« Leeryrevisar en voz alta lo que se lleva escrito de texto y corregir errores utilizando cinta de papel.
Cuando se trata de errores de letras, se puede sefialar el error por medio de preguntas del tipo
(«jEstas seguro de que es con b?» «;Qué dice ahi?») y permitir que el mismo nifio que cometio el
error lo corrija de inmediato. Asi, se esta modelando la etapa de revision.

La estrategia se puede utilizar para transcribir textos, crear variaciones sobre pequefos textos que los nifos
ya conocen (como refranes y rimas) o para hacer composiciones originales. Asimismo, la complejidad
y los géneros que se escriben dependen de la edad de los nifios y su grado de conocimientos sobre
la escritura.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

La seleccion de pasos presentada es una forma de llevar a cabo esta estrategia en cursos entre 32y 6.0,
Como plantea Swartz (2010), uno de los principales promotores de esta estrategia en el mundo, estos
procedimientos se pueden adaptar a diferentes metas educativas: «<No existe una manera correcta
de hacer una escritura interactiva. Este método involucra las decisiones del maestro basadas en la
observacion de las necesidades de sus alumnos, y utiliza los contenidos curriculares del programa de
estudio de cada curso» (p.166).

Referencias

Solis, M. C,, Susuki, E., y Baeza, P. (2010). Nifios lectores y productores de textos: Un desafio para los educadores.
Santiago: Ediciones Universidad Catélica de Chile.

Swartz, S. L. (2010). Cada nino

un lector: estrategias innovadoras para ensefar a leer y escribir.

Santiago: Ediciones Universidad Catdlica de Chile.

Experiencia n.° 2: Transformando un cuento en noticia

Ficha técnica

Profesora

Marfa Correa

Curso

Cuarto basico.

Género textual

Noticia.

Propdsito

Narrar hechos ocurridos en un cuento en formato de noticia.

Destinatario

Lectores del diario mural en el pasillo del colegio.

Tiempo estimado

6 horas pedagogicas (3 clases).

Referencia curricular

(Objetivo de Aprendizaje)

N.° 13: escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar
sus ideas como noticias.

N.° 14: escribir noticias para lograr diferentes propositos usando un formato
adecuado y transmitiendo el mensaje con claridad.

Objetivo de Aprendizaje
de esta experiencia

Acercar alos estudiantes a la escritura de noticias, a partir de la identificacion
de las preguntas clave en un cuento y la escritura en grupo. Se potencia
el vinculo con otros medios de comunicacion al incorporar el relato de las
noticias simulando una radio.

Uso de la rdbrica

Se utilizaron las rubricas para que los estudiantes autoevaluaran sus
textos, tanto individual como grupalmente. Asimismo, la profesora las usd
para evaluar las producciones finales de sus alumnos. El principal desafio
consistio en convertirlas en un material manejable para una autoevaluacion
de niflos de 5.2 basico; para ello, la adaptacion eliminé algunos elementos
de las dimensiones, simplifico el lenguaje, y lo adapté graficamente para
facilitar su uso.

Clases

1. Descripcion de los elementos de la noticia y preguntas clave.
2. Escritura de noticias entre pares.
3. Transformacion grupal de un cuento en noticia.
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Clase 1: Descripcion de los elementos de la noticia y preguntas clave (90 minutos)

1. La profesora comienza la clase proyectando una noticia (figura 22). Luego plantea preguntas como las
siguientes:
- ;Qué tipo de texto es?

- ;Porqué? Ver noticia en la pagina 87

- jQué parte serfa esta? (apuntando) 4

2. La docente invita a los estudiantes a leer por turnos, en voz alta, la noticia completa.

Elefanta escapa de circo en Santiago

El animal del Nuevo Circo Americano se paseé 30 minutos por la comuna de
Providencia.

En la manana del sabado, una elefanta de 22 afos llamada
Bali se escapd del Nuevo Circo Americano aprovechando gue
la jaula estaba abierta y pased tranquilamente por las calles de
Avenida Providencia (Santiago de Chile)

El animal anduvo durante 30 minutos por las calles de la ciudad
ante la mirada sorprendida de algunos peatones. A las 10:00
AM. llegaron los carabineros vy el cuidador de la elefanta.
Los uniformados, tras varios minutos transcurridos, lograron
normalizar el trénsito y dispersar a los curiosos, mientras
cuidador de Bali la acariciaba para tranquilizarla.

Los testigos informaron que la elefanta no causo destrozos en
locales comerciales ni en la via publica, solo panico en algunos
automovilistas al ver como tranquilamente se les aproximaba
el enorme animal.

Bali volvio al circo en compariia de su cuidador, guien con unas
palabras amables logré convencer al animal.

Diario <El Pehuén»
Lunes, 27 de octubre de 2014

Figura 22: Noticia adaptada de Comprensidn Lectora, Nivel D. Santiago: Santillana

3. La docente explicita los elementos de la noticia (figura 23).

Epigrafe o antetitulo
Titular
Bajada
Lead o entradilla

Cuerpo de la noticia

Figura 23: Elementos de la noticia

Recomendacion

Esimportante considerar las variaciones por curso y ajustarse a las bases curriculares para ese nivel. Por ejemplo,
en cuarto basico no se trabaja todavia con epigrafe ni entradilla, pero si se maneja laimportancia de laimagen
en la noticia, la fecha y la informacion del periddico de publicacion.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

4. La profesora recuerda otras caracteristicas de la noticia:
- La noticia no contiene opiniones personales.
- Reporta la informacién tal como paso.
- Responde a las siguientes preguntas clave:

/Qué? ;Quién? j;Cuando? ;DéNde? ;Como?
5. La profesora presenta una serie de letreros con las preguntas de la noticia y los estudiantes van

indicando en qué parte de la noticia se encuentran las respuestas a cada pregunta.

Ver letreros con preguntas clave en la pdgina 88

A
6. La docente propone a los estudiantes ser ellos los periodistas de una noticia, y les entrega una guia

para escribir una noticia en la que se incluyen las preguntas clave de las noticias y sus respuestas (ver
figura 24).

Ver guia para escribir una noticia en la pagina 89
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Figura 24: Guia para escribir una noticia. Figura 25: Recordatorios en pared letrada

Recomendacién
Aproveche el momento de escritura de la noticia para repasar otros contenidos relacionados que se estén
trabajando con los nifos, por ejemplo, el uso correcto de puntuacion o problemas ortogréficos frecuentes.

Para ello se puede usar la técnica de la «pared letrada».

7. Alfinalizar la escritura, la profesora invita a los estudiantes a compartir sus noticias en voz alta.

8. Por ultimo, los ninos autoevaltan sus noticias usando la rdbrica adaptada para ellos y comentan como

les fue en los distintos aspectos de esta.

Ver rdbrica adaptada en la pagina 90

N
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Rubricas y otras herramientas para desarrollar la escritura en el aula

Clase 2: Escritura de noticias entre pares (90 minutos)

1. La docente pide a los nifios escribir una nueva noticia, pero esta vez en parejas y fijdndose en los
distintos criterios de la rdbrica entregada en la clase anterior.

2. Les proporciona una guia para escritura en parejas en la que se entregan todos los datos necesarios
para la redaccién de la noticia (ver figura 26).

Ver gufa para la escritura en parejas en la pagina 91

4

Recomendacion

Recordar a los estudiantes que tengan a mano la rubrica adaptada para ayudarlos a redactar sus noticias.
También puede ser Util proyectarla en la pantalla o tenerla en un papelégrafo. Otra ayuda visual Util son las
preguntas clave de la noticia.

Figura 26: Estudiantes trabajando en la noticia en parejas

3. Las parejas que van terminando son invitadas a leer sus noticias en voz alta simulando que estan leyendo
las noticias en la radio. Se discuten las similitudes y diferencias de la radio con los periddicos.

Recomendacion

Si el colegio cuenta con micréfonos, se puede pedir con anticipacién que los instalen para asimilar mas la
situacién a unaradio e incluso poner la musica de alguna radio conocida por los nifios. Esta instancia de lectura
en voz alta es también una buena estrategia de revision, ya que ayuda a los nifios a tomar conciencia de que
el texto serd leido por otros.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

4. Las parejas evalUan sus noticias utilizando la rdbrica adaptada y comentan con la clase como les fue y
en qué aspectos se encuentran mas débiles (ver figura 27).
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Figura 27: Ejemplo de noticia escrita en parejas

Clase 3: Transformacién grupal de un cuento en noticia (90 minutos)

1. Se comienza la clase repasando en conjunto todo lo que aprendieron sobre escritura de noticias en
las clases anteriores.

2. Luego, el profesor indica que hoy trabajaran grupalmente transformando un cuento de la coleccién
«Los derechos del nifio», de Saul Schkolnick, en noticia. Para ello, pide a los nifios:

- Reunirse en grupos de 3 0 4 alumnos juntando sus escritorios.

- Leer el cuento grupalmente. Se entregan distintos cuentos para que los grupos creen noticias
diversas.

- Elegir qué parte del cuento ocuparan para su noticia.

- Elegir un titular para la noticia.

- Encontrarlas respuestas a las preguntas clave de la noticia en el cuento y anotarlas en sus cuadernos.

- Redactar el cuerpo de la noticia grupalmente.
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La tarea de escritura: Transformando un cuento en noticia

Lee junto con tu grupo el cuento sobre los derechos del nifo asignado. Luego, escriban una noticia para
informar sobre un acontecimiento del cuento. Las noticias seran publicadas en el diario mural del colegio.

Recuerden:

- |dentificar el acontecimiento del cuento sobre el que van a informar en su noticia.

Elegir un titular.
- Planificar la noticia identificando las respuestas a las preguntas clave y escribiéndolas en el cuadermo.

- Escribir el texto entre todos.

3. Los grupos evaltan sus noticias utilizando
la rdbrica adaptada y las reescriben, si es

necesario, antes de mostrar sus textos a la  [Fiemmmms

clase.

4. Una vez terminada la noticia, el grupo
completo la lee frente al curso en formato
radio.

5. Se deja una copia de la noticia pegada en el
diario mural del curso (ver figura 28).

Figura 28: Noticias terminadas pegadas en el diario mural del curso.

Comentario de la profesora Maria Correa:

«En los ultimos afos, la enseflanza de la escritura ha enfrentado importantes dificultades en lo que
se refiere a la evaluacion de los aprendizajes. Por lo general, se cae en la evaluacion tradicional, en la
que los estudiantes se les solicita escribir sin un contexto determinado y sin tener claridad de qué se
requiere de su escritura, lo que los desmotiva y bloquea el interés por escribir. Las modalidades de
evaluacion mas generalizadas no evallan procesos, sino que resultados de la escritura, por lo que la
retroalimentacién para mejorarla es casi inexistente. Esto ha generado que en las escuelas y liceos
posterguen la escritura y le den mayor énfasis a la lectura. Las rubricas de escritura que se plantean
en este libro facilitan que el profesor guie la escritura de los estudiantes y, ante todo, sepa evaluar
en ella. Ademas, permiten organizar cada criterio de la escritura y trabajarlos por separado hasta
tener un producto final. Eso propicia ir monitoreando la produccion de texto y, al mismo tiempo, ir
involucrando a los estudiantes en este proceso a través de la autoevaluacion y coevaluacion, pues las
rdbricas admiten ser adaptadas de acuerdo a la tarea de escritura que se esté trabajando».
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

{Qué es la pared letrada?

Una pared letrada es un ambiente intencionado por el docente para introducir en la escuela la gran
cantidad de materiales escritos que podemos encontrar en la vida cotidiana. La idea es que los nifos
interactUen constantemente con textos escritos, que estos tengan usos concretos y se vayan renovando
periddicamente.

Si bien los textos que forman un aula letrada pueden estar producidos por el profesor, el ideal es que
estos los hagan los nifios. En general, las aulas dotadas de mas textos escritos por los nifos representan
espacios en los que ellos estdn mas motivados y tienen mayor participacion. Algunos de los textos que
pueden disponerse en una pared letrada, segun Fons (2004), son:

« Textos de usos practicos: calendarios, horarios, reparticion de deberes, organizadores de actividades,
pizarra de notas recordatorias, etc.

« Textos de uso cientifico: textos informativos de diferentes temas, diarios murales, papelégrafos con
informacion Util (tablas de multiplicar, resimenes de contenidos, curiosidades cientificas). En esta
categorfa se incluyen los ayuda-memorias de escritura (por ejemplo, reglas ortogréficas) y las paredes
de palabras (por ejemplo, conectores o vocabulario nuevo que se esté practicando).

« Textos de uso literario: espacios de uso libre de los estudiantes, uso gratuito del lenguaje, poesfas,
adivinanzas, juegos de palabras, canciones, etc.

Aunque tradicionalmente esta estrategia es utilizada en el aula inicial, lo cierto es que no existe ningun
motivo para que los nifos de cuarto, quinto y sexto grado no puedan utilizar sus paredes para comunicar
mensajes escritos. Para la escritura resulta muy Util colgar en la sala informacion sobre el género textual o
recursos de apoyo para la composicidn escrita, pues esto ayuda a los estudiantes a manejar mas variables
de la produccion escrita y producir mejores textos.

Referencias

Fons, M. (2004): Leer y escribir para vivir. Alfabetizacion inicial y uso de la lengua escrita en el aula. Barcelona: Grad.

Pressley, M., Mohan, L., Fingeret, L, Reffitt, K, y Raphael-Bogaert, L. (2007). Writing instruction in engaging and
effective elementary settings. Best practices in writing instruction, 13-27.
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Experiencia n.° 3: Mejorando mi colegio

Ficha técnica

Profesora

Liliana Fuentes

Curso

Quinto basico.

Género textual

Carta de solicitud.

Propdsito

Argumentar la necesidad de solucionar un problema especifico del colegio.

Destinatario

Autoridad del colegio relacionada con el problema identificado.

Tiempo estimado

10 horas pedagdgicas (cinco clases).

Referencia curricular
(Objetivo de aprendizaje)

N.° 13: escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar
sus ideas, textos como poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas,
blogs, etc.

N.c 18: escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un proposito y
transmitir sus ideas con claridad. Durante este proceso desarrollan las ideas
agregando informacion; emplean un vocabulario preciso y variado, y un
registro adecuado; aseguran la coherencia y agregan conectores; editan,
en forma independiente, aspectos de ortograffa y presentacion; utilizan
las herramientas del procesador de textos para buscar sinébnimos, corregir
ortografia y gramaética, y dar formato (cuando escriben en computador).

Objetivo de aprendizaje
de esta experiencia

Acercar a los estudiantes a la escritura de textos argumentativos a partir del
analisis y diagnostico de una situacion cercana a ellos y proponiéndoles
una situacién comunicativa real en la que puedan enmarcar su produccion
escrita.

Uso de la rdbrica

Se usaron las rubricas de carta de solicitud para la autoevaluacion y
coevaluacion realizada por los nifios. Se dio especial énfasis a la ribrica de
cohesion y al uso de conectores apropiados en las cartas, ya que los nifios
utilizaron las rbricas en todo momento. La complejidad que representaba
la existencia de cuatro niveles de logro y la dificultad para diferenciar los
niveles 2y 3, cuyo matiz puede resultar muy abstracto, se abordé adaptando
la rdbrica a tres niveles de desempefio.

Clases

1. Identificacién de un problema en la escuela y posible solucién.
2. Planificacion de la carta de solicitud.

3. Identificacion de conectores y comprension de su funcion.

4. Revision y edicion de la carta de solicitud.

5. Escritura digital y envio de la carta de solicitud.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Clase 1: Identificacion de un problema en la escuela y posible solucién (90 minutos)

1. La profesora plantea las siguientes preguntas:

- /Qué eslo que mas les gusta del colegio?

- jQué es lo que no les gusta del colegio?

- ;Cudles son los problemas que habitualmente se presentan en el colegio?
- jPor qué se producen?

Luego, registra en la pizarra los problemas mencionados por los estudiantes y selecciona los que sean
factibles de solucionar.

2 .La profesora invita a los nifios a pensar qué soluciones se podrian plantear a estos problemas y qué
persona del colegio podrfa ayudar a solucionarlos.

Luego, presenta la tarea de escritura:

La tarea de escritura: Mejorando mi colegio

Escribe una carta, en formato de correo electrénico, para solicitar mejoras en el colegio. Para esto,
argumenta basandote en el diagndstico que has hecho previamente. Recuerda dirigirte a la autoridad
que corresponda y mantener un lenguaje adecuado a esta.

3. Se observan algunos ejemplos de cartas de solicitud, ya sea proyectados en la pizarra o en papel. La
profesora aprovecha estos ejemplos para trabajar algunos elementos importantes de la carta, como la
estructura, la adecuacion a la situacién comunicativa o la coherencia de los argumentos en la solicitud.

4. Luego, se presenta otro ejemplo (figura 29), en el que estan destacados los conectores, a fin de conocer
la funcion de estas palabras en la redaccion de una carta de solicitud. La profesora hace las siguientes
preguntas:

- ;Qué pasarfa si no estuvieran estas palabras?
- jQué son estas palabras?

- ;Para qué sirven?

- ;Sirven todas para lo mismo?

Ver ejemplo de carta de solicitud en la pagina 92

N
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14 de abril de 2009
Centro Médico y Dental
PRESENTE

Junto con saludarle cordialmente y desearle la mejor de las suertes, escribimos para solicitarle lo
siguiente:

Nosotros somos alumnos de 2° B del Instituto Alonso de Ercilla, nuestros nombres son Diego Caldera,
Lican Vidal y Sebastian Henriquez.

Por el subsector de Educacion Tecnolégica, a cargo del profesor Patricio Figueroa Carrasco, tenemaos
que realizar una entrevista o encuesta con el fin de conocer un poco mas a fondo el servicio que
ustedes entregan a la comunidad, pero sin fines en especifico.

La informacion que sea recogida serd de uso exclusivo de los alumnos que realizamos el trabajo y
del profesor en el momento de la evaluacion.

Nosotros como grupo de trabajo hemos escogido este servicio, en el rubro de la salud, porque nos
parece un tipo de servicio muy interesante, llamativo y que ayuda mucho a la sociedad.

Esperando su respuesta, le enviamos un cordial saludo y de antemano muchas gracias.

Diego Caldera
Lican Vidal
Sebastidn Henriquez.
Profesor: Patricio Figueroa

Figura 29: Carta de ejemplo con conectores destacados

Ver la rdbrica adaptada en las paginas 93 y 94

5. La docente entrega a cada nifo una rubrica adaptada al curso y la muestra también en la pizarra (figura
30). Los estudiantes la leen y él les explica cada nivel con ejemplos usando las cartas recién leidas.

Recomendacion

Se recomienda analizar los criterios de la rdbrica por separado, ya que trabajar con los cuatro criterios al mismo
tiempo puede provocar confusién en los estudiantes. En este caso se adapto la ribrica a tres niveles, dado que
los estudiantes estaban acostumbrados al trabajo con rdbricas graduadas de este modo (figura 31).
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Capitulo 2: Rubricas d

Figura 30: Rabrica proyectada

e escritura

iSeguir trabajando!

Revisa tu texto, puede
mejorar.

iMuy bien!

Cohesion

El texto no presenta
conectores

0

Presenta conectores mal
usados

@)
conectores
muy repetitivos

Presenta uno o dos
conectores

Y

Siempre estan bien
usados

Presenta tres conectores
diferentes o mas

Y

Siempre estan bien
usados

Figura 31: Ribrica adaptada a tres niveles
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Clase 2: Planificacion de la escritura de la carta de solicitud (90 minutos)

1. La profesora entrega una hoja de planificacién a los estudiantes en la que deben planificar y preparar
la carta definiendo el problema, el destinatario, una posible soluciény las razones que la fundamentan.
Cuando terminan de responder la guia, la comparten en el curso.

Ver hoja de planificacién en las paginas 95 y 96

4

Recomendacion

Comentar la importancia de informarse para poder argumentar y proponer soluciones reales y factibles, por
ejemplo, ingresar al sitio web del colegio o leer el reglamento interno de convivencia.

2. Los estudiantes escriben el primer borrador de la carta. La profesora les da suficiente tiempo para que
puedan desarrollar sus ideas. Los nifios que terminan pueden leer su borrador a otros compafieros para
inspirarlos y retroalimentarlos.

Recomendacion

Dar ideas para los nifilos que no saben cdmo empezar sus cartas: «Estimado/a...», «Junto con saludarlo
cordialmente...», «Me dirijo a usted...», «<Esperando que se encuentre bien...».

Clase 3: Identificacion de conectores y comprension de su funcién (90 minutos)

1. La profesora tiene preparados, antes de

empezar la clase, diversos conectores % | sino A pesar de
. \

pegados en la pizarra (figura 32). \ gaﬂ’-'“'

l Tambign Ademis

2. Comienza la actividad con preguntas Braue 0o »
del tipo: — el mismO m
) © Claro Cuando
- ,Qué son?
e

- ;Para qué sirven estas palabras o \ <in embargo »

expresiones? \ o0 | Entrg
; \
- ;En qué aspecto de la rdbrica se ven L
l Mientras
| Algaraue

L I Mas tarda Com|
_I._ 5 ‘ fntatﬁes ' P""e.s-o

i
F i)

Figura 32: Actividad conectores

estas palabras?
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

3. La profesora va mostrando los conectores de a uno y pregunta a los estudiantes para qué sirven y
les pide que den un ejemplo de una frase que incluya ese conector. Por ejemplo: la profesora saca el
conector «ya que» y una alumna contesta que sirve para explicar el porqué de algo, como en la oracién
«me gustan los gatitos, ya que son bonitos y tiernos».

4. Se pide a los estudiantes que junten en la pizarra los conectores que cumplen la misma funcién, o
que sirven para lo mismo. Por Ultimo, se les pide que les pongan nombre a cada grupo de conectores
(figura 33).

Recomendacion

Ademas, se puede entregar a cada alumno una ficha con los conectores clasificados.

Verficha de conectores en la pdgina 97

A
Comparativos Concesivos Causales | Adversativos Aditivos Temporales
om 1
Del mismo modo Claro que | Poreso Aunque | Tambien ! Mas tarde
Asi como Cierto Porque Sino Ademas Después
Ya que A pesar de Y Entre tanto
Como Bueno
Al igual que Sin duda Dado que Sin embargo Mientras
Claro Pero Antes
Luego
Entonces
Cuando

Figura 33: Actividad conectores
Mas informacién sobre conectores en la pdgina 66

5. Los estudiantes escriben un nuevo borrador de la carta usando las siguientes herramientas: rubrica
de cohesidn, conectores pegados en la pizarra, planificacion y primer borrador elaborado en la clase
anterior.

6. Finalmente, los estudiantes intercambian sus textos con un companero y se coevallan usando la
rdbrica de cohesion. Subrayan todos los conectores que encuentren en la carta del compafiero y luego
discuten con el curso en qué nivel de la rdbrica se encontraria esa carta.
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Clase 4: Revisién y edicion de la carta de solicitud (90 minutos)

1. La profesora pide a los estudiantes que vuelvan a leer sus cartas y que incorporen o corrijan los
conectores usados segun la retroalimentacion que recibieron de su companero en la clase pasada.

2. Los estudiantes reescriben la carta para su version final y preguntan a la profesora sobre aspectos
formales y de la rubrica.

3. La profesora solicita a los nifos que creen un correo electrénico con ayuda de sus padres o alguin adulto
responsable y consigan el correo del destinatario de la carta.

Clase 5: Escritura digital y envio de la carta de solicitud (90 minutos)

1. En la sala de computacion los estudiantes abren sus correos y escriben en forma digital la carta. La
profesora les indica que deben incluir los aspectos formales, excepto la fecha, ya que en el formato de
correo electrénico la fechay la hora ya vienen predeterminadas.

Recomendacion

Antes de que los estudiantes escriban sus correos, se recomienda que los redacten en un procesador de textos
y se apoyen en las herramientas de correccion ortogréfica de estos. Luego pueden tomar el texto, copiarlo y
pegarlo. Silos estudiantes no las conocen, conviene entrenarlos en las funciones de los procesadores de texto
y las plataformas de correo electrénico. Esto puede tomar un tiempo adicional.

2. La profesora realiza la Ultima revision de los textos antes de que los estudiantes manden los correos a
sus respectivos destinatarios.

Recomendacion

Es importante avisar a los directivos del establecimiento, u otros que recibirdn cartas de los nifios y nifias de
su curso, para explicarles el contexto en el que fueron escritas e invitarlos a contestar las solicitudes de los
estudiantes. Se les puede comentar que esta interaccion fortalece los procesos de escritura, transformandola
en una situacion real de comunicacion.

3. A modo de cierre, la profesora junto con los estudiantes discuten el transito de la carta al correo
electronico y como esto ha cambiado la forma de relacionarse de las personas y de la comunicacion.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Comentario de la profesora Liliana Fuentes:

«En esta experiencia, el uso en particular de la rdbrica cobrd vital importancia para mi practica
pedagdgica. Si bien uso habitualmente rdbricas para evaluar los aprendizajes de mis estudiantes y
las comparto con ellos, creo que no las habfa utilizado tan profunda y sistematicamente en el proceso
de aprendizaje de la escritura. A partir de esta experiencia, me quedo con una reflexion importante:
los instrumentos de evaluacion son parte de la secuencia didactica y no la finalizacion de esta. Otra
reflexion es que estos instrumentos deben ser flexibles y comprensibles para los nifios y las nifias, asf
como también discutidos y consensuados con ellos. Creo que una proyeccion de este trabajo es iniciar
las unidades de aprendizaje estableciendo criterios de evaluacion compartidos con los estudiantes a
partir de una discusién abierta que pueda tener como producto la construccién conjunta de rdbricas
de evaluacioén. Eso implica un desafio doble: aprender a hacer rdbricas utilizando criterios de calidad,
pero ademas ensefar a los nifos y nifas a construirlas de acuerdo con estos criterios».

¢{Coémo se clasifican los conectores?

Los conectores textuales, también llamados por algunos autores marcadores del discurso, son palabras
de enlace entre oraciones y parrafos. Su funcién es marcar de forma explicita el sentido con que se van
encadenando las oraciones en un texto. Usualmente, se clasifican seguin su significado.

Existen multiples clasificaciones, pues no se trata de una categoria cerrada. Sin embargo, es Util contar
con listas de conectores para seleccionar y adaptar en el momento de ensefarlos. La siguiente lista es
una adaptacion simplificada de las propuestas de Montolio (2001) y Zorraquino y Portolés (1999).

Tipo de conector Subtipo Significado Ejemplos
Aditivos Organizadores Suman un elemento. Asimismo, igualmente, del mismo modo.
Incorporan informacion
nueva que se conecta Argumentativos Afiaden un elemento con la misma | Ademds, encima, es mds, incluso,
conla anterior y que orientacién argumentativa que el inclusive, por afiadidura, incluso.
refuerza la idea expresada elemento previo.
anteriormente.
Contraargumentativos Adversativos Introducen un elemento contrario Pero, sin embargo, no obstante, ahora
Presentan una oposicion, al esperado. bien.
altemnativa o restriccion (oncesivos Introducen una restriccién de un Aunque, incluso, a pesar de que, i bien.
entre los elementos elemento respecto del otro.
conectados.
Opositivos Introducen un contraste 0 Por el contrario, en cambio, en contraste.
contradiccion entre los elementos
conectados.
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Tipo de conector Subtipo Significado Ejemplos
Reformuladores Reformulativos Aclaran el elemento anterior. 0 'sea, es decir, esto es.
Presentan una nueva
formulacion del elemento | Recapitulativos Introducen una conclusion a partir | En suma, en conclusién.
previo. de uno 0 mds elementos previos.
Estructuradores Ordenadores de la Indican el lugar del elemento en En primer lugar, por una parte/por otra
Estructuran la informacién | informacion una secuencia. parte, por un lado/por otro lado, por
en el discurso. (ltimo.

Ejemplificadores Presentan un caso puntual deuna | Por ejemplo, en particular, en concreto.
expresion més general.

A esta lista proponemos anadir las siguientes tres categorias:

Tipo de conector Significado Ejemplos
Afirmativos o reforzadores Afirman lo dicho anteriormente afiadiendo | Sin duda, en efecto, de hecho, ciertamente,
un elemento que refuerza la idea. efectivamente.
Temporales Organizan una secuencia de hechos. Después, entretanto, mds tarde, mientras,

mientras tanto, luego, entonces.

Comparativos Comparan dos magnitudes. tal como, menos que, mds que, tanto como.

Referencias

Montolio, E. (2001). Conectores de la lengua escrita. Ariel.

Zorraquino, M., y Portolés, J. (1999). Los marcadores del discurso. Gramdtica descriptiva de la lengua espaiola,
3,4051-4213.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Experiencia n.° 4: Tejer un cuento

Ficha técnica
Profesor (ristian Cox Puga
Curso Sexto bdsico.
Género Cuento.
Propdsito Escribir un cuento utilizando una quia para la produccién escrita de este género.
Destinatario Profesor
Tiempo estimado 6 horas pedagdgicas (3 clases).
Objetivo de Aprendizaje Elaborar un texto literario resolviendo problemas de coherencia y cohesién que afecten su

comprensién con la ayuda de una quia para la escritura.

Referencia curricular

(Objetivos de Aprendizaje)

N.° 14: escribir creativamente narraciones (relatos de experiencias personales, noticias, cuentos,
etc.) que tengan una estructura clara, utilicen conectores adecuados, tengan coherencia en sus
oraciones y que desarrollen la tramay los personajes.

Uso de la ridbrica

El profesor adapté la ribrica a un documento en el formato de quia que los nifios utilizaron para la
escritura del cuento. Luego basé sus clases en los criterios de la ribrica para presentar problemas
de coherencia y cohesion en la escritura de textos narrativos. El principal desafio consistié en que
la rdbrica pudiese ser efectivamente utilizada como un apoyo durante la escritura. Por ello, se
transform la rdbrica a otro género: la qufa.

(lases 1. Didlogo y definicion de conceptos.
2. Los problemas en la coherencia.
3. Produccidn escrita del cuento.
Nota inicial

Esta experiencia representa una actividad de exploracion y reflexion sobre estrategias de ensefianza, en la
que se buscaba constatar diferencias entre utilizar guias para la escritura como instrumento de ensefianza
y no hacerlo. Por ello, se aplicé la experiencia en dos cursos paralelos: uno de ellos apoyado por este
material especialmente disefiado a partir de los criterios de la rdbrica, y el otro no. Las diferencias de este

uso se evidencian en el comentario final del profesor.

A continuacion se presenta la experiencia en que se entregd la gufa a los alumnos.

Clase 1: Didlogo y definicién de conceptos: texto — coherencia - cohesién

1. El profesor comienza la clase entregando una guia de lectura con un breve texto expositivo en el que
los alumnos puedan identificar facilmente fenédmenos ligados a la coherencia (figura 34). Los alumnos,
en turnos, leen en voz alta el texto y luego se les pide que cada uno lo lea en silencio.

Ver guia de lectura en las paginas 98,99 y 100
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2. Tras la lectura, los alumnos deben responder en la misma gufa las siguientes preguntas:

- iCudl es el tema del texto anterior?, jcomo se puede determinar dicho tema?
- En relacion con el titulo, jeste texto desarrolla completamente el tema del cual trata?
- ;Cual podria ser el objetivo de este texto?, jlo cumple?

Vida y muerte de las estrellas

Las estrellas se generan a partir de enormes nubes de gas interestelar que se han agrupado por atraccion
gravitatoria. Estas nubes se llaman nebulosas. Muy lentamente la nebulosa se va concentrando y
adquiriendo mas masa. Asimismo, se va calentando, debido a la gravedad, hasta que la temperatura
en suinterior es lo suficientemente elevada como para que se generen reacciones nuclearesy comience
el proceso de transformacion de hidrégeno en helio.

Desde que se origina, una estrella esta transformando su hidrégeno en helio y este, a su vez, en otros
elementos mas pesados (carbono, nitrdgeno, etc.). Estas reacciones nucleares son las que liberan una
gran cantidad de energfa en forma de calor y luz que lanzan al espacio.

Figura 34: Texto quia de lectura
Adaptado de http://m.palacios.en.eresmas.net/VidaEstelar.html

3. Los alumnos comparten sus respuestas y el profesor guia la discusiéon hasta que todos concluyen que
el texto leido estd incompleto y que, por lo tanto, no logra su objetivo, que es comunicar acerca de la
vida y la muerte de las estrellas, pues solo habla de la vida de estas.

4. El profesor pregunta a los alumnos qué es un texto. En el pizarrén va anotando la lluvia de ideas que
van surgiendo: «todo lo que esta escritox, «escrituray, «los libros», «lo que se lee», entre otros. Al mismo
tiempo que se anotan las ideas en el pizarrén, el profesor pregunta por el origen de la palabra «texto»,
0 a qué palabras se parece. Ante las respuestas, explica que texto, en su origen latino, significa tejido.
Luego, el profesor genera asociaciones de palabras como «textils y «texto.

5. El profesor ejemplifica el proceso de composicién como la confeccion de un chaleco. Les relata que el
escritor teje de tal forma que produce un chalecoy depende de él como quede. Sia un chaleco le falta
una manga, no sirve. Si el tejido se deshace facilmente, tampoco sirve, lo mismo en el caso de que sea
muy chico o muy grande. Se les explica que el chaleco tiene un objetivo y que si este no se cumple,
nadie lo usard. A partir de esta metéafora, se evalla el texto que leyeron al comienzo de la clase: este no
cumplié la funcion que se propuso, le faltéd una parte, no se tejié completo.
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6. El profesor explica los conceptos de coherencia y cohesion a partir de esta metéfora:

Coherencia: Es la propiedad de un texto gracias a la cual un lector puede entenderlo. Un tejido puede
fallar por muchos motivos y, por ello, no cumplir con su funcién. En el caso de un texto, este también
puede fallar y, por lo tanto, no entenderse. Cuando esto sucede, el texto no tiene coherencia.

Cohesién: Estd dada por el uso de elementos gramaticales, como los conectores, que sirven para articular
un textoy lograr que se entienda y sea coherente. La cohesion corresponde a la accion de tejer: la forma
en que se entrelaza la lana, cémo se utilizan los palillos y como se elaboran los puntos del tejido.

7. El profesor muestra una proyeccion en el pizarron donde se muestran diferentes formas de tejido:

Figura 35: Imdgenes de diferentes formas de tejido

Frente a la proyecciéon de imdgenes, el profesor pregunta:

- ;Qué diferencias notan entre cada tejido?

- ;Qué similitudes pueden observar?

Los alumnos hacen una nueva lluvia de ideas, entre las que se destacan principalmente diferencias: colores,

disefio, textura, grosor y similitudes: el material (la lana), la herramienta utilizada (los palillos).

8. Para cerrar la clase, el profesor explica a los alumnos que el material de un texto son las palabras, es
el lenguaje que utilizamos. Les explica que el escritor es el que usa los palillos para tejer palabras, que
cada escritor tiene su forma de tejer y que por eso cada texto, como cada chaleco, tiene un disefio y
un color propio. Que cada texto tiene un objetivo y que el escritor debe hacer todo lo posible para
que ese objetivo se entienda.
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Clase 2: Los problemas en la coherencia

1. El profesor anuncia que en la clase siguiente se destinaran las dos horas para producir un cuento. Desde
ya los nifios comienzan a planificary a preguntar sobre aspectos formales como el tema y la extension,
y empiezan a formular ideas.

2. Se analizan los problemas en la coherencia. Para ello, el profesor invita a los alumnos a pensar en los
errores mas comunes que cometen en sus propios textos. Se trabaja principalmente sobre los tres
puntos clave de la coherencia propuestos en las rdbricas analiticas:

- Digresiones tematicas: ideas que no se relacionan con el tema.
- Ideas inconexas: ideas vagas, que no muestran claramente una relacién semantica.

+ Falta de informacion: el emisor omite elementos y la informacion debe ser completada con esfuerzo
por el lector.

3. El docente explica y define cada error en la pizarra y luego ejemplifica, con breves textos orales, los
tres errores de coherencia. De esa forma, los nifios ven en la practica las tres faltas que pueden volver
incoherente el sentido del relato.

Texto ejemplo de digresiones tematicas

Habifa una vez una nifa llamada Caperucita. Caperucita tenfa una amiga, Cecilia, a quien le encantaban
los deportes extremos. En Chile los deportes extremos son poco conocidos, probablemente el mas
popular sea el surf, aunque muchos de sus exponentes no lo consideren como tal. Las motos de arena
y de agua son otro ejemplo.

Un dia, Caperucita fue a visitar a su abuelita. ..

Texto ejemplo de falta de informacion

Habia una vez una nifna que fue a dejar comida y se la comié el lobo en el bosque.

4. El profesor insiste en la relacion de interdependencia entre coherencia y cohesion para luego repasar
los tipos de conectores vistos en clases previas y recalcar los mas recurrentes en el género narrativo
(temporales, causales, aditivos y comparativos).

5. De acuerdo con el contenido anterior, se repasan los conectores clave para la produccién escrita
del cuento El libro de las tierras virgenes de Rudyard Kipling, que se esta leyendo como lectura
complementaria. El profesor asigna un tiempo para que los estudiantes encuentren estos conectores
en el texto y luego ejemplifiquen su uso.
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6. A partir del mismo relato, el profesor dialoga con los estudiantes acerca de los elementos mas
importantes y de la estructura del cuento. Para ello, les pide completar una guia con los principales
elementos de la estructura de las narraciones:

Ver guia sobre estructura narrativa en la pagina 101

A
+ Introduccién: Parte inicial de la historia, donde se presentan los personajes y la situacion. Esta

normalidad se quiebra o altera en el nudo.

« Desarrollo o nudo: Es la parte donde se presenta el conflicto o el problema de la historia; alli
toman forma y suceden los hechos mas importantes. El nudo surge a partir de un quiebre o
alteracion de lo planteado en la introduccion.

+ Desenlace o final: Es la parte en la que se suele dar el climax y la solucién al problema, y donde
finaliza la narracion. Incluso en los textos con final abierto hay un desenlace.

7. Al cerrar la actividad el profesor le pide a sus alumnos que para la préxima clase piensen en una idea
para el cuento que van a escribir, ya sea en un personaje, un lugar o un suceso que les llame la atencion,
y que la traigan escrita.

Clase 3: Produccion escrita del cuento.

1. El profesor entrega la guia de escritura a los estudiantes y hace lectura colectiva del material, reforzando
algunos puntos clave (figura 36).

Ver guia de escritura para cuentos en la pagina 102

N

Guia de escritura para cuento

Importante: recuerda que la palabra «texto» significa tejido. Piensa entonces que tu eres quien teje, que
la cohesion son los palillos que usas para hilar y hacer «puntos» que unan tus ideas. Que la coherencia
al final es el «chaleco» que tejiste y que depende de ti si le falta una manga o se deshace una vez que
alguien se lo pone. Escribir es una tarea dificil, requiere de practica aprender, pero si se tiene conciencia
de los elementos que esta guia te entrega, tus textos se entenderan por si solos y no tendras que
explicarlos tu al lector.

Obijetivo: esta guia es una herramienta practica para escribir utilizando elementos basicos que ayuden a
mejorar la coherencia y la cohesién de un cuento. Recuerda que estos conceptos son claves para que
tu texto se entienda.

Figura 36: Fragmento de la guia de escritura

2. El profesor proyecta cuatro imagenes que pueden actuar como «pie forzado» en caso de que los nifios
no traigan una idea desde la casa o no les guste la que pensaron. Luego presenta la tarea de escritura:

La tarea de escritura: Tejer un cuento

Escribe un cuento de hasta dos planas de extension a partir de tus ideas o de alguna de las fotografias.
Mientras escribes, utiliza la gufa de escritura que acabas de revisar y que tendrds en tu poder durante
todo el proceso.
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3. Los nifios generan una lluvia de ideas, ya sea expandiendo su idea original o sobre la base de las
imagenes. Organizan la idea en una guia de planificacion, que tiene la misma estructura de la guia
sobre El libro de las tierras virgenes.

4. Los nifos elaboran el cuento a partir de las ideas que planificaron y monitorean su proceso con ayuda de
la guia. El profesor supervisa y les indica que revisen aspectos en particular segun observe dificultades.

5. La experiencia finaliza con la evaluacion de la escritura de los estudiantes mediante las rdbricas de
narracion.

Ver guia de planificacion narrativa en la pagina 105

4

Comentario del profesor Cristian Cox Puga:

«La guia de escritura debe ser disefiada como un objeto para estudiantes de educacion basica. A
pesar de que mi disefo no era especialmente amigable para el nivel, en varios instantes de la clase
de escritura pude observar a algunos alumnos leyendo detenidamente la guia o algunos de sus
puntos. Por otro lado, cuando transformé la ribrica en una guia para los nifios, pensé que esta debia
dialogar con el género en que instruia. Pensé que el manual de cuento debia adoptar, al menos en
parte, un lenguaje mas literario. Por esa razén, usé imagenes y metaforas, aunque me parece que el
resultado aun tiene un lenguaje muy formal e instructivo y que una gufa para un género como el
cuento deberia ser més literaria.

Con respecto a los textos producidos en el curso que usé la gufa, esta propicié textos con mayor
coherencia (pocos problemas de “falta de informacion”), al igual que textos con un mejor desarrollo de
la situacion inicial y menos saltos temporales. Asimismo, pude observar mas y mejor uso de conectores
temporales y pérrafos, y titulaciones mds ordenadas. El principal aprendizaje facilitado por el uso de
la guia fue la identificacion de errores de construccién en los textos. El proceso de descubrimiento
fue bastante natural, pues ocurrié mientras escribian y pensaban el texto, identificando cuales eran
los caminos correctos y cuales podian perjudicar la coherencia de sus cuentos. Los nifios valoraron
el material, les dio mas seguridad respecto de lo que escribieron».
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Los usos de la lengua escrita en el aula

y la literatura como practica autonoma

Tradicionalmente, la escuela ha promovido en particular un tipo de uso de la escritura: el método de
transcripcion. De esta manera, el espacio para que los estudiantes escriban otros textos que no fueran
«la materia» de las clases se vio muy restringido por afios.

Hoy en dia, la teoria en general, y este libro en particular, promueven que los estudiantes escriban

muchos géneros textuales en clase. Como una manera de combatir el reduccionismo y promover el
conocimiento de muchos tipos de escritos en los estudiantes, Liliana Tochinsky ofrece una caracterizacion
de los usos de la lengua escrita que resulta muy Util para asegurar una diversidad en el aula:

« El uso practico: se refiere a los usos en los cuales la escritura resuelve una tarea de la vida cotidiana:
organizarse, hacer una lista de compras, consultar los horarios y recorridos del transporte publico,
cocinar usando una receta. En este uso se privilegia lo funcional y lo Util.

« El uso cientifico: en este uso se promueve el acceso a mas informacion y a nuevas formas de
comprension. Se trata de cuando escribimos para saber mas acerca de un tema, procesar 0 manejar
informacion, etc. Por ejemplo, un trabajo escrito sobre un tema para la escuela, una ficha de lectura de
un libro, un ensayo escrito para el portafolio de ciencias, un registro o informe de laboratorio, etc.

« El uso literario: este uso es el que puede llamarse mas «gratuito», pues no persigue satisfacer
ninguna funcién en particular, salvo la belleza y la creatividad. En esta categorfa se incluyen muchas
manifestaciones, como cuentos, microcuentos, poemas, haikus, caligramas, obras draméticas, canciones,
rimas, entre muchos otros.

Todos estos roles forman parte de lo que la autora llama «alfabetismo, en sentido amplio de pertenecer
a una sociedad letrada y participar de ella. Del mismo modo, todos estos usos son validos, necesarios
e igualmente importantes. Sobre el Ultimo de ellos, sin embargo, se trabaja poco o, mas bien dicho, se
trabaja al servicio de otros fines, como un rol didactico-moral o como instrumento para ser analizado
lingUisticamente. Es interesante, sin embargo, entender con Bombini (2001) que la literatura es una
practica cultural auténoma (no un medio para otra cosa), y, por lo tanto, en la escuela también deberia
ser auténoma. Lejos de representar una ensefianza moral o un pretexto para analizar gramaticalmente
un texto, la literatura impacta en los ninos como una experiencia estético-cultural. De ahi laimportancia
de promover mas y mejores actividades de escritura literaria y creativa. Que los nifios y nifas escriban
cuentos, poemas y otros géneros literarios solo por el placer que ello representa.

Referencias

Bombini, G. (2001). La literatura en la escuela. En M. Alvarado (ed.), Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza
de la escritura, la gramdtica y la literatura. Flacso/Manantial.

Tolchinsky, L. (1990). Lo practico, lo cientifico y lo literario: tres componentes en la nocion de «alfabetismo». CL &
E: Comunicacion, Lenguaje y Educacion, (6), 53-62. Retrieved from http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codi
go=126194&info=resumen&idioma=SPA

Tolchinsky, L.y Simé, R. (2001). Capitulo 5: Escribir a través del curriculum y Capitulo 8: La escuela en los procesos
de alfabetizacion. En: Escribir y leer a través del curriculum. Barcelona: Universidad de Barcelona.
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m Material fotocopiable de las propuestas didacticas

Experiencia n.° 1: Reporteros de nuestro colegio

Evaluacioén diagndstica: Escritura de una noticia en parejas

Nombres:

Fecha: Curso:

Instrucciones:

A partir de la historia que nos cuenta Joaquin en el texto que se encuentra mas abajo, escriba una noticia
sobre la visita de Alexis Sanchez a su sala de clases, la que posteriormente se publicaré en el diario del
colegio de Joaquin, que esté dirigido a estudiantes, profesores y apoderados.

Texto: Joaquin cuenta la visita de Alexis Sdnchez a su sala de clases.

Hola, soy Joaquin, tengo 8 afios y voy en tercero bdsico del colegio «Los Pajaritos» de la
comuna de Maipu. La semana pasada en mi colegio se vivié un momento espectacular.
Yo estaba muy tranquilo poniendo atencidn a la clase de Lenguaje y Comunicacion
cuando tocaron la puerta de la sala. La profesora abre la puerta y era Alexis Sdnchez, el
mejor delantero de la seleccién chilena de fatbol actualmente. Me senti muy feliz, al igual
que todos mis companeros. Por ello, todos nos paramos a abrazarlo, pedirle autégrafos y
fotografias con él. Luego, la profesora nos pidié que volviéramos a nuestros puestos para
que pudiéramos hacerle preguntas.

Durante la ronda de preguntas, una compariera le pregunté cémo se sintié durante el
mundial de Brasily él le respondid: «<Nunca me habia sentido tan emocionado y orgulloso
de representar a mi pais». Finalmente, Alexis nos mostré cémo domina el baldn de fitbol
llegando a darle 100 golpes a la pelota de diversas formas: cabecita, pechoy muchas mds.
Cuando se fue, el jugador de futbol dijo que le gustd mucho poder visitar a nuestro curso
porque le recordé cuando él iba a la escuela. Nunca me habia sentido tan sorprendido,
erala primera vez que alguien tan importante venia a mi colegio
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Nombres:

Rubrica adaptada noticia para 3.° basico

Fecha:

Curso:

Pre-inicial

Inicial (1)

Medio (2)

Avanzado (3)

No se ve un propdsito claroa lo

El texto no se ajusta al propdsito

El texto no se ajusta al propdsito

El texto se ajusta al propdsito

= largo del texto. de informar, sino que se ajustaa | de informar, sino que se acerca de informar.
§_- otro totalmente diferente: invitar, | a través de la narracién o la
S convencer, etc. descripcién.
El texto no se ajusta al tema El texto, en su mayor parte, se El texto, en su mayor parte, se El texto se ajusta al tema.
g planteado en la tarea. aleja del tema. ajusta al tema.
No se ajusta al registro o No se ajusta al registro o El registro y tono son El registro y tono son
tono requerido por el medio tono requerido por el medio generalmente adecuados al siempre adecuados al medio
de publicacién o propésito de publicacién o propésito medio de publicacion o propdsito | de publicacion o propdsito
comunicativo. comunicativo. comunicativo, ya que incorpora dos | comunicativo. Es decir, el escrito
= Es decir, se escribe desde la Sin embargo, incorpora uno de los | de los siguientes elementos: presenta los siguientes elementos:
*3 primera persona, aparecen siguientes elementos:
£ | apreciaciones personales y utiliza - Mantiene la tercera persona o la | - Mantiene la tercera persona o la
E‘ un vocabulario ligado a la oralidad | - Mantiene la tercera persona o forma impersonal. forma impersonal.
y ala esfera cotidiana. [a forma impersonal. - No aparecen apreciaciones - No aparecen apreciaciones
- No aparecen apreciaciones personales. personales.
personales. - No utiliza vocabulario ligadoa | - No utiliza vocabulario ligado a
- No utiliza vocabulario ligado la oralidad. a oralidad.
ala oralidad.
El texto no presenta informacién | El texto presenta informacién Bl texto presenta informacion El texto presenta informacion
suficiente. minima para construir el sentido | suficiente para construir el sentido | completa para construir el sentido
de una noticia. Es decir, responde a | de una noticia. Es decir, responde a | de una noticia. Es decir, responde a
r% la prequnta jqué sucedié? y a una | la prequnta jqué sucedié? y a dos | la prequnta jqué sucedié? y a tres
= mas de estas preguntas: més de estas preguntas: mas de estas preguntas:
2
§ - {Quién participd? - iQuién participo? - iQuién participé?
= - iCudndo sucedio? - iCudndo sucedio? - iCudndo sucedié?
- iDénde sucedi6? - iDonde sucedio? - iDonde sucedié?
- iCémo sucedid? - ;Cémo sucedi6? - iémo sucedi6?
El texto presenta gran cantidad | Presenta algunas digresiones Puede presentar algunas No presenta digresiones

Progresion de la
informacion

de digresiones tematicas,
ideas inconexas o informacion
contradictoria.

tematicas, ideas inconexas o
informacién contradictoria.

digresiones tematicas, ideas
inconexas o informacién
contradictoria, pero mantiene o
retoma la idea principal.

tematicas, ideas inconexas ni
informacion contradictoria.

Sentido global

No es posible reconstruir el
sentido global de la noticia.

Es posible reconstruir el sentido
global de la noticia, aunque con
gran dificultad.

Es posible reconstruir el sentido
global de la noticia con algo de
dificultad.

Es posible reconstruir el sentido
global de la noticia con facilidad.
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Preinicial

Inicial (1)

Medio (2)

Avanzado (3)

El texto presenta enumeraciones o

El texto presenta algunos

Fl texto presenta variados (tres)

Fl texto presenta variados (més

=]
g yuxtaposiciones sin conectores. | conectores que pueden ser escasos | conectores. de tres) conectores.
S (uno o dos) o muy repetitivos.

El texto presenta conectores casi | Fl texto presenta conectores El texto presenta conectores El texto presenta conectores
= siempre mal empleados. frecuentemente mal empleados | frecuentemente bien empleados siempre de forma
S (menos del 50 % tiene un uso empleados (igual o mds del 50 % | adecuada.

correcto). tiene un uso correcto).

Fl texto no evidencia ningtin El texto presenta solo uno de los | El texto presenta el cuerpo y El texto incluye todos los
" componente estructural de la componentes de la estructurade | uno de los otros componente de | componentes de la estructura de
% noticia (por ejemplo, se presenta | la noticia solicitada para este nivel: | la estructura de la noticia solicitada | la noticia solicitada para este nivel.
S | unlistado de oraciones o una - Titular. para este nivel:
g estructura correspondiente a otro | - Bajada. -Titular.

género, como el cuento). - Cuerpo. - Bajada.

Las partes no se encuentran bien | Las partes no se encuentran bien | Las partes se encuentren bien Las partes se encuentran bien

delimitadas en el espacio y en delimitadas en el espacio y en delimitadas en el espacio, pero | delimitadas en el espacio y en el
< contenido. contenido, pero se cumple con no todas las partes contienenlo | contenido. Es decir;
£ alguna de estas caracterfsticas esperado. Es decir, alguna de las
g esperadas: siquientes partes no cumple con | - El titular proporciona la
S las caracteristicas esperadas: informacion esencial de la noticia
b - El titular proporciona la yllama la atencién del lector
= informacion esencial de la noticia | - El titular proporciona la invitdndolo a sequir leyendo.
= yllama la atencién del lector informacion esencial de la noticia
;3 invitdndolo a sequir leyendo. yllama la atencién del lector - La bajada o subtitulo es una

- La bajada es una sintesis de lo
mds importante de a noticia.

- El cuerpo de la noticia agrega
mds informacién a la expuesta
en el resto de la noticia. En él se
responden las preguntas ;Qué?
(Quién? ;Cudndo? ;Dénde?
i(6mo?

invitdndolo a sequir leyendo.

- La bajada es una sintesis de lo
més importante de la noticia.

- El cuerpo de la noticia agrega
més informacién a la expuesta
en el resto de la noticia. En él se
responden las preguntas ;Qué?
;Quién? ;Cudndo? ;Dénde?
imo?

sintesis de lo mds importante de
la noticia.

- Fl cuerpo de la noticia agrega
mds informacién a la expuesta
en el resto de la noticia. En él se
responden las preguntas ; Qué?
;Quién? ;Cudndo? ;Donde?
i(6mo?

Resumen de desempefio (sumar todos los componentes de cada criterio para el puntaje total)

Ambito

Adecuacion

Coherencia Conexion

Estructura

Puntaje total

(alificacion

Puntaje total
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Esta semana iniciaremos
el trabajo de una nueva
unidad de aprendizaje,
llamada «Reporteros
de nuestro colegio», en
donde trabajaremos

la estructura de una
noticia. Hoy, te invito a
que planifiguemos qué
y como aprenderemos
durante esta unidad.

Capitulo 2: Rubricas de escritura

“T.;..Dh_(n.aaOm lo unidad de no+ticia

{Qué sabes acercadela
noticia?

{Qué te gustaria aprender de
la noticia? ;Por qué?

¢{Como te gustaria aprenderlo?

¢{Cémo te gustaria que
evaluaramos la unidad de
noticia?
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PES 2015 ya tiene su primer
trailer profesional

El videojuego simulador de fitbol mostré sus primeras
imagenes disefiadas para las consolas de nueva generacion.

Por Francisco Aguirre A. — 25/06/2014 — 17:33

Luego de algunas imégenes liberadas esta mafiana en donde
se destacaba la presencia de Arturo Vidal como uno de los
protagonistas, la empresa Konami lanz6 el primer trailer
promocional del nuevo Pro Evolution Soccer 2015.

Si bien el trailer no muestra imagenes de la jugabilidad y sélo se
detiene en trucos con la pelota, cabe destacar el acabado grafico
del juego, que tendrd mas detalles el proximo 3 de julio.

En cuanto a su disponibilidad en las diversas plataformas, por
ahora, so6lo se tiene confirmacion de PlayStation 4 por un tuit de
Konami. Se espera que el juego esté en tiendas el proximo 23 de
septiembre

Adaptacion de noticia de La Tercera online
http://www.latercera.com
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Nacen dos gorilas en el zoologico del
Bronx, en Nueva York

Son los primeros gorilas nacidos en ocho afios en este recinto.
La especie de estas crias esta en peligro critico.

Por EFE — 25/04/2014 — 17:23

El zoolégico neoyorquino del
Bronx ha visto nacer sus primeras
crias de gorila después de ocho
afios, las cuales han visto la
luz con poco mas de un mes de
diferencia.

Las dos crias tienen el mismo
padre: Earnie, un gorila de 31
afios, pero provienen de dos
madres distintas. La primera nacio
el 10 de marzo, y la mas pequefa
nacio el 17 de abril.

El sexo de las crias no se conoce, ya que los cuidadores del recinto
todavia no se han acercado lo suficiente para poder examinarlos.

Los recién nacidos son gorilas del bosque del Congo, originarios
de Africa ecuatorial, y su especie esta en peligro critico.

Adaptacion de noticia de La Tercera online
http://www.latercera.com
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Hoja de planificacion del cuerpo de la noticia

Nombres de los reporteros:

Hecho que van a reportear:

Fecha: Curso:

Ayuda memoria:

El cuerpo de la noticia debe responder con profundidad a las cinco preguntas clave de la noticia: jQué

sucedio? jA quién le sucedié? ;DéNnde sucedié? j;Cudndo sucedid? y ;Coémo sucediod?

Ademas, deben tener en cuenta que la voz del reportero debe ser objetiva, es decir:

- No debe escribir desde el «yo» o el «<nosotross.

- No debe incorporar apreciaciones, sentimientos o creencias personales.

- Debe utilizar vocabulario formal.

- Debe emplear evidencias que apoyen la informacién, como fotografias, cifras y citas de las entrevistas
realizadas.

Instrucciones para la planificacion:

Completen la tabla que esta al reverso de la hoja a partir de la informacién que cada estudiante tiene en
su «registro periodistico» y de la discusién grupal.

Conectores que les pueden ayudar a redactar la noticia:

Aditivos: agregan informacion Causa - consecuencia Temporales
Ademas Por lo tanto Después
También Por ello Luego
Asimismo Por ende Mas tarde
Al principio

Porque Antes que

Ya que Por Ultimo

Puesto que Finalmente
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Autoevaluacion titulacién de la noticia

Nombre: Curso:

Titular Si No
iSefala lo mas importante de la noticia?
iDestaca un aspecto novedoso de la informacion que se
entregard?
iSe entiende sin necesidad de leer otra parte de la noticia?
;Estd escrito de forma breve?

Bajada Si No
;Sefala un aspecto o dato relevante y atractivo de la noticia?
iAporta informacion diferente a la del titular?
iEntrega informacién que estéd en el cuerpo de forma mas
profunda?
iSe entiende sin necesidad de leer el titular?

Aspectos formales Si No

iUsa de forma correcta el punto final y aparte?

;Usa la mayuscula al iniciar el texto, después de los puntos y
en nombres, apellidos, paises y ciudades?

;Utiliza un registro formal?

iEs objetiva?

;jEsta escrita en tercera persona?
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Pauta de evaluacién final

Nombre: Fecha:

Puntaje: /42 puntos

Objetivo: Escribiry editar de forma individual y colectiva una noticia que cumpla con su estructura basica.

Procedimiento: Actividad de escritura realizada en clases con todas las etapas del proceso de escritura:
busqueda de informacion, planificacion, textualizacion, revision y edicion.

Ambito Descripcion 0| 1|23

El texto se ajusta al propésito de informar.

- El texto se ajusta al tema.
Adecuacion

ala situacion El registro y tono son siempre adecuados al medio de publicacion o propdsito
comunicativa | comunicativo. Es decir, el escrito presenta los siguientes elementos:

- Mantiene la tercera persona o la forma impersonal.

- No aparecen apreciaciones personales.

- No utiliza vocabulario ligado a la oralidad y acorde a una esfera periodistica.

Fl texto presenta informacion completa para construir el sentido de una noticia. Es
decir, responde a la pregunta jqué sucedi6? y a tres mds de estas preguntas. Algunas
de ellas son desarrolladas con mayor detalle.

+ {Quién participd?

+ ;Cudndo sucedid?

(oherencia - ;Ddnde sucedi6?

« j(6mo sucedid?

No presenta digresiones tematicas, ideas inconexas ni informacion contradictoria.

Es posible reconstruir el sentido global de la noticia con facilidad.

El texto presenta variados (més de tres) conectores,

Conexion
El texto presenta conectores empleados siempre de forma adecuada.
El texto incluye todos los componentes de la estructura de la noticia solicitada para este
nivel: titular, bajada y cuerpo.
Las partes se encuentran bien delimitadas en el espacio y en el contenido. Es decir:
Estructura de

- - El titular proporciona la informacién esencial de la noticia y llama la atencién del
lanoticia lector, invitandolo a sequir leyendo.

- La bajada es una sintesis de lo més importante de la noticia.

- El cuerpo de la noticia agrega mds informacién a la expuesta en el resto de la noticia.
En él se responden las preguntas jQué? ; Quién? ;Como? jCudndo? ;Donde?
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Participa de todas las partes del proceso de escritura con proactividad.

Respeta el espacio de trabajo de los otros grupos.

Aspectos
actitudinales | Toma acuerdos a través del didlogo con su equipo.

Trabaja haciendo uso de la planificacién y de los datos recolectados durante el proceso
de reporteo.

Comentarios:
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Rubricas y otras herramientas para desarrollar la escritura en el aula

Experiencia n.° 2: Transformando un cuento en noticia

Elefanta escapa de circo en Santiago

El animal del Nuevo Circo Americano se pased 30 minutos por la comuna de
Providencia.

En la manana del sabado, una elefanta de 22 afos llamada
Bali se escapd del Nuevo Circo Americano aprovechando gue
la jaula estaba abierta y paseo tranquilamente por las calles de
Avenida Providencia (Santiago de Chile).

El animal anduvo durante 30 minutos por las calles de la ciudad
ante la mirada sorprendida de algunos peatones. A las 10:00
AM. llegaron los carabineros vy el cuidador de la elefanta.
Los uniformados, tras varios minutos transcurridos, lograron
normalizar el transito vy dispersar a los curiosos, mientras
cuidador de Bali la acariciaba para tranquilizarla.

Los testigos informaron que la elefanta no causé destrozos en
locales comerciales ni en la via publica, solo panico en algunos
automovilistas al ver como tranquilamente se les aproximaba
el enorme animal.

Bali volvi6 al circo en compaiia de su cuidador, quien con unas
palabras amables logrd convencer al animal.,

Diario «El Pehuén»
Lunes, 27 de octubre de 2014.

Noticia adaptada de «Comprension Lectora, Nivel D. Editorial Santillana»
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Letreros con preguntas clave de la noticia

/Qué ocurrié?

iCémo ocurrié?

iQué ocurrio?

iCémo ocurrid?

88

iCuando ocurri¢?

;Cuando ocurrié?

¢A quién/es ocurrio?

iDonde ocurrié?

(A quién/es ocurrié?

iDonde ocurrié?



Trabajando la escritura de noticias

Nombres: Cursoo____ Fecha:

Ahora vas a redactar tu propia noticia. Encontraras las preguntas clave de la noticia en el siguiente
organizador gréfico. No olvides de incluir el titular, desarrollar la noticia y colocar al final el nombre del
diario donde se publicara.

~~ N

§Qué? Un accidente ;Como? Se estrelld
automovilistico contra un poste

{Quién? Un joven

de 18 afos
(Cuando? Viernes a
las 8:30 am
;Dénde? En
Providencia con
Tobalaba
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Rubrica adaptada para 4.° basico - Autoevaluacién de noticias

Nombres:

Curso:

Fecha:

Ahora debes autoevaluar tu trabajo. Para esto, lee la rubrica y rellena el circulo que corresponde a tu

noticia.

Debes sequir trabajando

Vuelve a revisar tu texto con
cuidado

Bien, pero puedes mejorar

Muy bien

ESTRUCTURA

DE LA NOTICIA

La noticia no tiene ningdn
componente de su estructura:
titular, bajada, cuerpo, fecha

O

y autor.

La noticia tiene uno o dos
componentes de su estructura:
titular, bajada, cuerpo, fecha

y autor. Q

La noticia tiene cuerpo y dos
0 més componentes de su
estructura: titular, bajada, cuerpo,

O

fecha y autor.

La noticia tiene cuerpo y tres
0 més componentes de su
estructura: titular, bajada, cuerpo,

fechay autor. Q

COHERENCIA

La noticia no responde a
ninguna de las preguntas
clave: qué, quién, cudndo,

O

donde, cémo.

La noticia responde a la pregunta
iqué sucedid? y a una mds de

las preguntas clave: qué, quién,
cudndo, dénde, como.

O

La noticia responde a la pregunta
iqué sucedi6? y a dos mds de

as preguntas clave: qué, quién,
cudndo, dénde, cémo.

O

La noticia responde a la prequnta
iqué sucedi6? y a tres mas de
|as preguntas clave: qué, quién,

O

cuando, dénde, como.

ADECUACION A LA SITUACION COMUNICATIVA

La noticia no se ajusta al

propdsito de informar, sino que
solo narra, describe, invita, etc. Y
no se ajusta al tema planteado

O

en la tarea.

La noticia se aleja del propdsito
de informar (en algunas partes
narra, invita, etc.) y puede que
se aleje del tema planteado en

O

la tarea.

La noticia se ajusta al propdsito
de informar, pero se aleja del
tema planteado en la tarea.

O

La noticia se ajusta al propésito
de informary al tema planteado

O

en la tarea.

COHESION

La noticia no presenta
conectores.

O

La noticia presenta solo uno o
dos conectores o los repite

mucho.

La noticia presenta variados

conectores (tres).

La noticia presenta variados
conectores (mas de tres).

O
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Trabajando en parejas en la escritura de noticias

Nombres: Cursoo____ Fecha:

Los datos de la noticia los ha facilitado un enviado especial a la zona. Redacten la noticia incluyendo la
estructura (titular, bajada, cuerpo e imagen) y las cinco preguntas clave. jRecuerden usar conectores y
apoyarse en la ribrica para revisar su texto!

« Un fuerte terremoto.

- Intensidad 6,5 grados en la escala de Richter.
- En el sur de Chile, Regién de Los Lagos.

« Duracion de 60 segundos.

- Consecuencias: dos fallecidos, mas de cien heridos, algunas personas desaparecidas, cuantiosos
danos materiales.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Experiencia n.° 3: Mejorando mi colegio

Instituto Alonso de Ercilla, abril, 2009

Centro Médico y Dental
PRESENTE

Junto con saludarle cordialmente y desearle la mejor de las suertes, escribimos para solicitarle lo
siguiente:

Nosotros somos alumnos de 2° B del Instituto Alonso de Ercilla, nuestros nombres son Diego Caldera,
Lican Vidal y Sebastian Henriquez.

Por el subsector de Educacion Tecnoldgica, a cargo del profesor Patricio Figueroa Carrasco, tenemos
que realizar una entrevista o encuesta con el fin de conocer un poco mas a fondo el servicio que
ustedes entregan a la comunidad, pero sin fines en especifico.

La informacion que sea recogida serd de uso exclusivo de los alumnos que realizamos el trabajo y
del profesor en el momento de la evaluacion.

Nosotros como grupo de trabajo hemos escogido este servicio, en el rubro de la salud, porque nos
parece un tipo de servicio muy interesante, llamativo y que ayuda mucho a la sociedad.

Esperando su respuesta, le enviamos un cordial saludo y de antemano muchas gracias.

Diego Caldera
Lican Vidal
Sebastian Henriquez.
Profesor: Patricio Figueroa
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Rubrica de carta de solicitud adaptada a tres niveles para 5.° basico y separada por criterios

iSeguir trabajando!

Revisa tu texto, puede
mejorar

iMuy bien!

Adecuacion
a la situaciéon
comunicativa

El texto no se ajusta al
tema ni al propdésito
@)

no se dirige al
destinatario.

El texto se ajusta al tema
o al propdsito
Y

se dirige al destinatario en
un tono no adecuado.

El texto se ajusta al tema
o al propdsito
Y

se dirige al destinatario
siempre en un tono
adecuado.

iSeguir trabajando!

Revisa tu texto, puede
mejorar

iMuy bien!

Coherencia

(Sentido de la
carta)

El texto narra o describe
en lugar de argumentar,

le falta informacion para
argumentar

En el texto se presentan
argumentos que no
tienen relacién con la
peticion

Presenta argumentos
que se relacionan con la
peticion

@) @) Y
no se presenta un se presentan argumentos | estan desarrollados
argumento. sin desarrollo (no se completamente para
explica por qué se pide lo | lograr el propédsito de
que se pide). convencer.
Revisa tu texto, puede .
iSeguir trabajando! . > iMuy bien!
mejorar
Estructura El texto presenta solo El texto presenta el El texto presenta todos
el cuerpo o el cuerpo cuerpo y dos o tres los componentes de
y un componente de componentes de la la estructura de la carta
la estructura de la carta estructura de la carta (fecha, encabezado,
(fecha, encabezado, (fecha, encabezado, despedida y firma).
despedida o firma). despedida o firma).
. . Revisa tu texto, puede .
iSeguir trabajando! . > iMuy bien!
mejorar
Cohesion El texto no presenta Presenta uno o dos Presenta tres conectores
conectores conectores diferentes o mas
@) Y Y

presenta conectores mal | siempre estan bien siempre estan bien
usados usados. usados.

©)
conectores
muy repetitivos.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Rubrica de carta de solicitud adaptada a tres niveles para 5.° basico

. . Revisa tu texto, puede .
iSeguir trabajando! . o iMuy bien!
mejorar
Coherencia El texto narra o describe | En el texto se presentan Presenta argumentos
(Sentido de la | €N lugar de argumentar, | argumentos que no que se relacionan con la
carta) le falta informacion para | tienen relacion con la peticion
argumentar peticion
@) @) Y
no se presenta un se presentan argumentos | estan desarrollados
argumento. sin desarrollo (no se completamente para
explica por qué se pide lo | lograr el propdsito de
que se pide). convencer.
Adecuacion El texto no se ajusta al El texto se ajusta al tema o | El texto se ajusta al tema
a la situacion | tema ni al proposito al proposito 0 al propdsito
comunicativa 0 Y %
no se dirige al se dirige al destinatario en | se dirige al destinatario
destinatario. un tono no adecuado. siempre en un tono
adecuado.
Estructura El texto presenta solo el El texto presenta el cuerpo | El texto presenta
cuerpo de la carta y otro componente de el cuerpo y dos
la estructura de la carta componentes o mas de la
(fecha, encabezado, carta (fecha, encabezado,
despedida o firma). despedida o firma).
Cohesion El texto no presenta Presenta uno o dos Presenta tres conectores
conectores conectores diferentes o mas
@) Y Y
presenta conectores mal | siempre estan bien siempre estan bien
usados usados. usados.
@)
conectores
muy repetitivos.
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Proyecto «Mejorando nuestro colegio»

Nombre

Curso Fecha

Planifiqguemos la escritura de la carta.

- Describe el problema que identificaste en tu colegio:

- jQué persona del colegio o fuera de él podria solucionar este problema? jPor qué?

- jQué solucion ves para ese problema?
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

- jPor qué crees que es una buena soluciéon?

Tarea: consigue los datos de la persona a quien dirigiras la carta:

Nombre completo

Cargo

Correo electréonico
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Ficha de conectores

Los conectores son palabras que sirven para establecer conexiones entre las oraciones en un texto.

Temporales

(anterioridad, simultaneidad,

Comparativos

(semejanzas entre una cosa

Aditivos

(introducen informacion que se

(explican una causa)

(la causa no produce la
consecuencia esperada)

posterioridad) y otra) agrega a la anterior)
antes aligual que y

mientras como también

cuando asf como ademas

entonces del mismo modo que

después

mas tarde

entre tanto

luego

Causales Adversativos Concesivos

(conceden un punto enla
argumentacion)

porque
ya que
dado que
por eso

pero
sino

aunque

sin embargo
a pesar de

claro
claro que
cierto
bueno
sin duda
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

Experiencia n.° 4: Tejer un cuento

Guia de lectura: el texto
1. Actividad inicial

Lea el siguiente texto y responda las preguntas que se plantean.

Vida y muerte de las estrellas

Las estrellas se generan a partir de enormes nubes de gas interestelar que se han agrupado por atraccion
gravitatoria. Estas nubes se llaman nebulosas. Muy lentamente la nebulosa se va concentrando y
adquiriendo mas masa. Asimismo, se va calentando, debido a la gravedad, hasta que la temperatura en
su interior es lo suficientemente elevada como para que se generen reacciones nucleares y comience
el proceso de transformacion de hidroégeno en helio.

Desde que se origina, una estrella esta transformando su hidrogeno en helio y este, a su vez, en otros
elementos mas pesados (carbono, nitrégeno, etc.). Estas reacciones nucleares son las que liberan una
gran cantidad de energia en forma de calor y luz que lanzan al espacio.

1. iCudl es el tema del texto anterior? ;Como se puede determinar dicho tema?
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2. Considerando el titulo, jeste texto desarrolla completamente el tema del cudl trata? Justifique

3. ;Quién podria ser el emisor de este texto? ;A qué personas puede estar dirigido?

4. iCudl podria ser el objetivo del emisor de este texto? ;Lo cumple? Justifique.
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Capitulo 2: Rubricas de escritura

2. ;Qué es un texto?

Originalmente, la palabra «texto» proviene del latin y significaba «tejido». Especificamente, se referia a algo
«construido» 0 a una «estructura». Luego se llamé de esta forma a toda composicién que fuera escrita o
impresa. En la actualidad, si bien no todos los estudiosos concuerdan en una definiciéon Unica de texto, s
es posible identificar las principales caracteristicas que se le han dado. De esta manera, un texto es una
unidad comunicativa de lenguaje con sentido completo, estructurada segun determinadas reglas.

A continuacién, analizaremos un poco més en detalle esta definicién:

a) Unidad: el texto es un todo, lo que quiere decir que si lo dividimos de alguna manera, lo alteramos o
«destruimos».

b) Comunicativo: el texto es el producto de una actividad humana, especificamente, del deseo de
comunicarse, de compartir un mensaje.

) Sentido completo: en el texto estan presentes todas las ideas necesarias para que el mensaje tenga
absoluta claridad, vale decir, no le sobran ni le faltan ideas. En este sentido, el desarrollo del contenido
del texto es completo (o lo mas completo posible).

e) Estructurado segun ciertas reglas: la produccion de un texto requiere que el hablante que lo elabora
siga determinadas normas, ya sean las que impone el idioma (reglas de sintaxis, coherencia, cohesién,
etc.) o las exigidas por el texto mismo (tipo de texto, receptor, objetivo, etc.).

3. Situacion comunicativa de un texto

Como hemos dicho, los textos son unidades comunicativas. Por lo tanto, es posible identificar los siguientes
elementos que conforman la situacién comunicativa de cualquier texto. Estos son:

- Emisor: encargado de crear y comunicar un mensaje de acuerdo con su propdsito.
- Mensaje: el contenido del texto.

- Receptor: a quien estd dirigido el mensaje del texto.

- Cédigo: el sistema de signos que se usa para construir el mensaje del texto.

- Canal: el medio que permite que el contenido del texto llegue al receptor.

- Contexto: la situacion en la que es producido y recibido el texto.

Identificar los factores involucrados en la situacién comunicativa es muy importante, porque permite
evaluar la efectividad de un texto. En este sentido, un texto bien construido deberia considerar todos los
aspectos mencionados.
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Guia sobre estructura narrativa en El libro de las tierras virgenes de Rudyard Kipling.

Identifica los elementos de la estructura narrativa siguiendo el modelo propuesto

- Introduccidn: es la parte inicial de la historia, donde se presentan los personajes v, principalmente,
la situacion de normalidad de la historia. Lo que se presenta en la introduccién es lo que se quiebra o
altera en el nudo.

En Ellibro de las tierras virgenes, la situacion inicial es:

- Desarrollo o nudo: es la parte donde se presenta el conflicto o el problema de la historia; alli toman
forma y suceden los hechos méas importantes. El nudo surge a partir de un quiebre o alteracién de lo
planteado en la introduccion

En El libro de las tierras virgenes,el conflicto o quiebre es:

Y luego se desarrolla con:

- Desenlace o final: es la parte donde se suele dar el climax y la solucién al problema, y donde finaliza
la narracion. Incluso en los textos con final abierto hay un desenlace.

En el desenlace de El libro de las tierras virgenes ocurre que:
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Guia de escritura para cuento

Importante: recuerda que la palabra «texto» significa tejido. Piensa entonces que tu eres quien teje, que
la cohesidn son los palillos que usas para hilar y hacer «puntos» que unan tus ideas. Que la coherencia
al final es el «chaleco» que tejiste y que depende de ti si le falta una manga o se deshace una vez que
alguien se lo pone. Escribir es una tarea dificil, requiere de practica aprender, pero si se tiene conciencia
de los elementos que esta guia te entrega, tus textos se entenderan por si solos y no tendras que
explicarlos tu al lector.

Objetivo de la guia: esta guia es una herramienta practica para escribir utilizando elementos bésicos que
ayuden a mejorar la coherencia y la cohesién de un cuento. Recuerda que estos conceptos son claves
para que tu texto se entienda.

Pasos en la escritura de un cuento:

1) Idea - Intencién: lo primero que se debe tener en cuenta antes de comenzar a escribir es la intencion
de hacerlo. Para escribir un cuento, el escritor debe pensar en lo que quiere contar, tener una idea,
una motivacion, algo que le llame la atencién y se pueda transformar en una historia.

2) Objetivo: después de tomar una decision acerca de lo que se quiere contar, el escritor debe tener
un objetivo. El cuento es un trayecto, un pequefo viaje con un inicio y un final. Es decir, una vez que
se parte, el cuento debe llegar a un final, no puede quedar a mitad de camino como un barco que
naufraga y se lo traga el mar.

3) Forma: una vez que el escritor tenga una intencién y un objetivo, una idea que contar, lo importante
es pensar en como escribe la historia. La genialidad del cuentista no esta principalmente en qué
cuenta, sino en cémo lo cuenta.

Ejemplo: un viaje a la luna aparenta ser un excelente tema para contar, pero puede ser muy mal
contado. Mientras que la ida de un nifio a comprar pan, aparentemente aburrido y simple, puede
ser un excelente cuento si se narra bien.

4) Estructura: recuerda que todo texto tiene una estructura base. En el caso del cuento es:

« Introduccién: parte inicial de la historia, donde se presentan los personajes y, principalmente, la
situacion de normalidad de la historia. Lo que se presenta en la introduccién es lo que se quiebra
o altera en el nudo.

« Desarrollo o nudo: parte donde se presenta el conflicto o el problema de la historia; alli toman
formay suceden los hechos méas importantes. El nudo surge a partir de un quiebre o alteracién de
lo planteado en la introduccion.

« Desenlace o final: parte donde se suele dar el climax y la solucién al problema, y donde finaliza la
narracion. Incluso en los textos con final abierto hay un desenlace.
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5) Personajes: en un cuento la accion y todo lo que sucede tiene que girar en torno a un personaje
protagonista. Los personajes secundarios son importantes en cuanto interfieran en las acciones del
protagonista. Un cuento, por su brevedad, no permite gran cantidad de personajes, ni tampoco un
desarrollo profundo de estos (lo que importa es la accion, mas que la descripcién de los personajes).

6) Espacio y tiempo: un buen escritor elige un espacio fisico donde situar la accién y los personajes del
cuento. Espacios hay como imaginacién tengas en la cabeza. Todo puede ser un espacio: el mar,
la montafa, una casa, una cueva, un suefio, una molécula, el universo, una caja, lo que se te ocurra
es espacio. Y por otro lado, el escritor debe elegir un tiempo: pasado, presente y futuro, teniendo la
libertad unica de trasladarse como si se viajara en una maquina del tiempo (libertad absoluta para
que la accion y los personajes viajen por el tiempo).

0JO:

1. Nada sobra: todo lo que escribas en un cuento debe estar ahf por algo. Si al comienzo de un cuento
mencionas una escopeta, en alguna parte del relato esta debe dispararse.

2.lmaginacién: es el mas importante, pero el mas salvaje de los recursos que posee el escritor. Hay que
darle libertades pero luego domarla: recuerda que tienes en primer lugar un objetivo, que es contar
algo, demasiada imaginaciéon descontrolada puede hacerte perder el rumbo y naufragar.

Pasos para lograr un texto coherente:

1) Coherencia: para lograr que tu cuento sea coherente debes identificar en él un sentido global.
Preguntarte jde qué trata mi cuento? Y poder responderlo con claridad, ser capaz de parafrasearlo sin
perderte y enfocado en unaidea global. Para lograr que tu relato sea coherente debes evitar lo siguiente:

a. Digresiones temadticas: evitar dar informacion o ideas que no se relacionan con el tema. No puedes
desviarte y perder el rumbo de lo que estas hablando, recuerda que tienes un objetivo.

b.ldeas inconexas: todas las ideas y situaciones que estds narrando deben estar relacionadas. No
puedes saltar de una idea a otra dejando un espacio vacio. Mejor seria caminar de una idea a otra,
de modo que el lector sepa el camino de tu relato.

c. Falta de informacién: debes evitar omitir informacién que des por sabida. Muchas veces al estar
escribiendo no entregas informacién que tu conoces, pero recuerda que siempre habré un lector
que no tiene por qué saber lo que tu pensabas mientras escribias. Siempre considera a tu posible
lector y no le compliques la vida omitiendo informacién importante para entender tu cuento.

2) Cohesion: si la coherencia tiene relacion con el sentido y con el significado de tu cuento, la cohesion
es la herramienta que utilizamos para lograr eso. En palabras simples, la cohesion tiene relacién con cémo
conectamos las ideas de un mismo texto para lograr un sentido global. Por eso es que aquf debemos
considerar claves a los conectores:

103




Capitulo 2: Rubricas de escritura

Conectores: Son elementos del lenguaje que hacen evidentes (explicitan) las relaciones existentes
entre las oraciones que escribes. Como este es un manual para la escritura, tendras a mano una serie de
conectores para que puedas utilizar cada vez que escribas:

- Temporales (pasado, presente, futuro): antes, mientras, cuando, entonces, después, mas tarde, entre
tanto, luego, etc.

« Causales: porque, ya que, dado que, por eso, etc.

« Adversativos (la causa no produce la consecuencia esperada): pero, sino, aunque, sin embargo, a
pesar de, etc.

« Concesivos (que conceden en un punto en una argumentacion): claro, claro que, cierto, sin duda, etc.
- Comparativos: al igual que, como, asi como, del mismo modo que, etc.

« Aditivos (introducen informacion cuyo contenido se aflade a la sefialada anteriormente): y, también,
ademas, etc.

0JO:

En el caso del cuento, los conectores mas frecuentes son los temporales. Eventualmente, podrian aparecer
también conectores causales, aditivos y comparativos.
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Rubricas y otras herramientas para desarrollar la escritura en el aula

Guia de planificacion narrativa

Introduccion Mis ideas de situacion inicial:

Desarrollo Conflicto Mis ideas de conflicto:
Desarrollo Mis ideas para el desarrollo:

Desenlace Mis ideas para la situacion final:
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Herramientas para escribir en el aula

En este capitulo se ofrece una serie de recursos
para que los profesores efectivamente puedan
implementar en sus clases la propuesta de este libro,
gue incluye cuatro nuevos proyectos de escritura
para el aula con duracién de entre 8 y 12 horas, y
cuatro actividades de escritura. Cada actividad es
breve, de manera que pueda implementarse a lo

m Proyectos de escritura

Proyecto 1: Anecdotario del curso

largo de una clase. Todas ellas han sido disefiadas
conforme a la progresion del eje de escritura en las
Bases Curriculares vigentes. Invitamos a nuestros
lectores a aplicarlas o a inspirarse en ellas para
brindar a los estudiantes multiples oportunidades
de escribir.

Ficha técnica

Nivel Tercero basico.

Género textual Anécdotas.

Proposito

Narrar anécdotas breves.

Destinatario

Compaferos del mismo curso.

Tiempo estimado 8 horas pedagodgicas.

Descripcién Los estudiantes narran pequefias historias que les hayan sucedido a ellos
0 a su familia. Estas historias son utilizadas luego en una dindmica para

que los nifos del curso se conozcan mejor.

Fases previstas 1. Explicacion de la dindmica: contar alguna historia real que luego se

compartird con el curso.
2. Asignacion de tarjetas a cada nifio y tiempo de escritura en clases.

3. Modelamiento de revision. Entrega de las tarjetas a los estudiantes
para crear segunda version.

4. Dindmica de lectura de anécdotas en clases.

Referencia curricular N.e 12: escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar

sus ideas en textos de anécdotas.

N.° 13: escribir creativamente narraciones (experiencias personales,
relatos de hechos, cuentos, etc.) que incluyan una secuencia logica de
eventos: inicio, desarrollo y desenlace.
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Fase 1: Explicacion de la dinamica

El producto esperado para este proyecto es
una anécdota breve, real, para ser leida por los
estudiantes en una dindmica de curso. El docente
explica a los estudiantes que hardn un juego para
conocerse mas en la clase de Consejo de Curso (o
en la clase que estime apropiada), en el que cada
estudiante leerd una historia real, anénima, y el resto
del curso debe adivinar a quién le sucedié.

Ejemplo de anécdota:

Para ello, el docente puede proyectar o leer
ejemplos de dichas anécdotas. Luego, explica que
cada estudiante va a trabajar de forma individual
su anécdota, porque esta debe ser secreta hasta la
clase en que se vayan a presentar.

Una vez, cuando yo tenia cinco anos, estaba con mis papas en la feria, en el
puesto de la fruta. Mi papa me soltd la mano un segundo para pagar lo que
habia comprado. Yo me confundi'y le dila mano a otra persona. De pronto,
miré y no era mi papa. El sefor se ri¢, pero yo me asusté muchisimo y me
puse a llorar. Mi papd, entonces, que estaba al lado mio, llegd también con
mucha risa, me tomd en brazos y nos fuimos.

El docente lee el ejemploy sefala a los estudiantes
que la anécdota debe tener una situacién inicial:
«Una vez, cuando yo tenifa cinco afos, estaba con
mis papas en la feria, en el puesto de la fruta»; un
desarrollo en el que se presente claramente un
conflicto que rompa con la estabilidad mostrada
en la situacion inicial: «<Mi papa me solté la mano
un segundo para pagar lo que habfa comprado.
Yo me confundiy le di la mano a otra persona. De
pronto, miré y no era mi papa. El sefior se rio, pero

yo me asusté muchisimo y me puse a llorar»; y un
cierre que logre volver a la estabilidad: <Mi papa,
entonces, que estaba al lado mio, llegd también
con mucha risa, me tomo en brazos y nos fuimos».

Luego, puede preguntar a los alumnos que
identifiquen qué cuenta la anécdota o qué sucedid.
Esto va a corresponder al «conflicto». En el caso del
ejemplo, el conflicto es «el protagonista le dio la
mano a una persona equivocada en la feria».

Fase 2: Escritura de la anécdota

El docente da a cada nifio una pauta de planificacion
y una ficha bibliogréfica o media hoja de papel
de composicién para que escriban su anécdota.
Reparte los papelesy les pide realizar los siguientes
pasos antes de escribir:

- Piensen en una historia que les haya sucedido,
ya sea en su casa, con su familia o en el colegio.
Puede tratarse de algo divertido, algo inusual, o

simplemente un hecho que quieran compartir
con su curso (dar ejemplos: nacimiento de una
hermana, ir a comprar un auto, ganar un premio
en un bingo, etc.).

- Después de pensar claramente qué historia
quieren contar, pongan por escrito las ideas en la
siguiente ficha. Usen ideas breves, sin desarrollar:
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Planificacion: mi anécdota

{Qué me ocurrio?

({Cudndoy dénde
sucedio?

{Qué sucedi¢ al final?

;{Cémo voy a comenzar a
contarlo?

Otra:

Escoge y encierra alguna de estas férmulas de inicio:

Una vez/ Un dia/ Cuando yo era chico/a / Cuando yo tenfa 7 afios/

Una vez que terminen la planificacion, deben
escribir su historia en el papel o ficha. Cuando
terminen deben volver a leerlo para asegurarse de

que la historia estd completa y sin errores, corregir
si es necesario y entregarla al docente.

Fase 3: Modelamiento de la revision

Dado que se trata de textos muy breves,
probablemente de solo un pérrafo, es ideal que
el docente pueda revisarlos todos. Si no, al menos
algunos de ellos para poder detectar en qué fallan
los estudiantes y seleccionar qué criterios de la
rdbrica entregar para la autoevaluacién. Se sugiere
que el profesor subraye o destaque las palabras
con errores ortograficos, de modo que cada nifo
los arregle en su versién final. Es preferible no dar
la clave de la ortografia correcta de la palabra 'y
estimular a que el nifo reflexione sobre el error, o
consulte a un compafero o el diccionario.

El docente entrega a los estudiantes una rubrica
de autoevaluacion, que puede incluir dos o tres
criterios, facilmente explicados para su nivel. Se leen
en conjunto en el curso. Luego proyecta algunos
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ejemplos en la pizarra y les muestra como se usa
la rdbrica en esos textos. Finalmente, les devuelve
sus trabajos y les da una nueva ficha, para que esta
vez escriban la version definitiva que van a leer alos
demas companeros.

Para asegurarse de que los textos mejoren,
recuérdeles que:

- Todos deben entregar una segunda version de la
anécdota.

- Los textos los van a leer sus compaferos, asi es
que deben ser muy claros.

+ Revisen muy bien antes de entregar.

- Preguntenle a la profesora cuando no estén
seguros de cémo escribir algo.



Fase 4: Dinamica de las anécdotas en clases

El docente lleva a la clase las fichas con las versiones
finales de las anécdotas, sin nombre. Las pone en
una bolsa o témbola y cada nifo debe sacar una
anécdota y leerla. Cuando termine, el curso debe
adivinar a quién le sucedié. El docente puede
ofrecer la palabra y pedir a cada nifio que justifique
por qué cree que eso le sucedié a quien dice. Luego
de que los nifos indican sus apuestas, el o la autora

de la anécdota debe levantar la mano y decir «me
pasé a mi». Entonces, los companeros pueden hacer
mas preguntas sobre el conflicto (por ejemplo: ;te
retaron? ;Y qué paso después?). El profesor puede
hacer preguntas si ningun nifio las formula.

Alfinal de la actividad, se pueden elegir las mejores
anécdotas.

Recomendacion

Si'los niveles de escritura de las anécdotas son muy desiguales, el profesor puede llamar a «voluntarios» a la

témbola y poner en ella solo los escritos mds comprensibles. Los escritos que tengan mas problemas, serdn

leidos por el mismo profesor, quien intentard darle coherencia al leer, sin alterar, o solo el minimo posible, su
contenido. En cualquier caso, los textos de todos los nifios deben ser leidos.

Uso de rubricas en este proyecto

En este proyecto las rdbricas se utilizan en formato de autoevaluacion, por lo tanto, deben ser versiones
adaptadas de las rdbricas de texto narrativo. Se recomienda seguir los siguientes principios:

- A partir de la lectura de las anécdotas de los nifos, identifique necesidades y seleccione solo dos
criterios para incluir en las rabricas (en lo posible, los menos logrados).

- Simplifique el contenido de la rdbrica lo que mas pueda. En la clase de modelamiento, lea los criterios

y expliqueselos a los nifios.

- Utilice como base la rubrica de cuento provista en el capitulo 2, excepto para el criterio de estructura.
Los elementos de estructura de la anécdota se presentan a continuacion.

Nivel 1 Nivel 2

Nivel 3 Nivel 4

Rdbrica

El texto carece de dos

partes de la narracién:

situacion inicial, de

desarrollo o de cierre.
0

Fl texto presenta

una descripcion o
enumeracion, sin llegar
a presentar un conflicto
(jqué sucedio?).

Fl texto carece de una parte
de la narracion: situacion
inicial, de desarrollo o de
cierre.

El texto presenta todas las partes
de a narracion: situacion inicial,
desarrollo y cierre.

Y

Se presenta un conflicto (;qué
sucedid?), aunque poco claro.

El texto presenta todas las partes
de la anécdota: situacion inicial,
desarrollo, cierre.

Y

Se presenta un conflicto
(jqué sucedi6?) claramente
definido.
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Capitulo 3: Herramientas para escribir en el aula

Proyecto 2: Enciclopedia de animales en extincion®

Ficha técnica

Nivel Cuarto basico.

Género textual

Articulo informativo (enciclopedia).

Propésito

Comunicar informacion sobre animales en extincion.

Destinatario

Companeros de tercero basico.

Tiempo estimado

12 horas pedagdgicas.

Descripcién

Los estudiantes investigan para enriquecer la biblioteca de aula del curso
inmediatamente inferior.

Fases previstas

destinatarios).
4. Escritura.
5. Revision y edicion.

1. Definicion del producto.
2. Asignacion de tareas.
3. Acceso al conocimiento y lectura; planificacion (contenido y

6. Edicion y publicacion.

Referencia curricular

(Objetivos de
Aprendizaje)

N.° 13: escribir articulos informativos para comunicar informacién sobre
un tema presentandolo en una oracion, desarrollando una idea central
por parrafo y utilizando sus propias palabras.

N.c 16: planificar la escritura estableciendo propésito y destinatario,
generando ideas a partir de conversaciones, investigaciones, lluvia de
ideas u otra estrategia.

N.2 17: escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propésito
y transmitir sus ideas con claridad. Durante este proceso organizan las
ideas en parrafos separados con punto aparte, adecutan el registro al
proposito del texto y al destinatario y mejoran la redaccion del texto a
partir de sugerencias de los pares y el docente.

Fase 1: Definir el género y el proposito

El producto esperado para este proyecto es
un articulo de enciclopedia. El propdsito de
las enciclopedias es consultar informacion, vy el
destinatario seran los estudiantes del tercer afio, por
lo que dicha informacion debe aparecer adaptada
y ordenada para ellos.

o

Durante la primera fase, el docente llevaré a la sala
ejemplos de enciclopedias para nifos y jévenes y
conversara con los estudiantes sobre la utilidad y el
formato de estos textos. Luego decidiran cuantas
entradas de la enciclopedia haré el curso, cuantos
estudiantes escribirdn cada texto, qué animales se
incluiran, etc.

3 Actividad adaptada de Kaufman, A. et al. (2010). «El dia a dia en las aulas: proyectos de produccién de textos». En Kaufman, A. (Coord). Leer y escribir: el dia a dia

en las aulas. Buenos Aires: Aique.
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Recomendacion

En esta fase el profesor puede escoger cudntas decisiones compartir con los estudiantes. Por ejemplo, pueden
entre todos decidir si prefieren trabajar en trios, pares o individualmente; pueden hacer en conjunto con
el curso una lista de los animales que quieren incluir o bien darlos para que cada nifio averiglie en casa y

proponga uno en clases.

Fase 2: Asignacion de tareas

El docente junto con los niflos organiza la agenda
de trabajo por semanas, para que los estudiantes
visualicen el proceso completo. Para ello, ademas
de registrar qué animal hara cada estudiante, realiza

con ellos una cartelera de papel kraft con los hitos
del proyecto por semanas (segun la disponibilidad
de tiempo). El siguiente es un ejemplo de la agenda:

Agenda de trabajo

Primera semana

Lunes 23 de abril Creamos la agenda.

Iniciamos el proyecto.

Planificamos el contenido.

Segunda semana
Lunes 30 de abril

Reescribimos.

Trabajamos la primera version.

Compartimos con otro grupo para revisar nuestros textos.

Tercera semana

Lunes 7 de mayo Editamos.

Revisamos nuestra version final.

Imprimimos la enciclopedia.

Fase 3: Acceso al conocimiento

Para esta fase, los estudiantes deben traer
informacién sobre el animal escogido y otros
animales en extincion seleccionados por el curso
desde su casa. El docente también debe llevar
algunos textos. Adicionalmente, pueden ir a la
biblioteca o a la sala de computacién a buscar
informacion.

La primera tarea es seleccionar dos o tres textos
breves para leer. Una vez que cada nifio elige sus

textos, el profesor da un tiempo acotado de lectura
exploratoria; es decir, los nifos deben rastrear
el texto para evaluar si hay informacion sobre el
tema que les sirva. Luego presenta a los nifos
un modelo de planificacién, como el siguiente,
para que puedan hacer una lectura orientada a
la informaciéon que necesitan. En este modelo, los
nifos deben llenar con listas de ideas.
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Modelo de planificacion

Nombre del animal (comun'y
cientifico)

Caracteristicas (descripcion)

Habitat

Alimentacion

;Sabfas que...? (incorporar
un dato curioso: cuantos anos
viven, informacién sobre su
vida social, inteligencia, u otro
que sea interesante)

Recuerde que en esta fase los nifos deben seleccionar una o dos imagenes del animal escogido.

Fase 4: Escritura

Antes de comenzar la clase de escritura, el profesor
entrega la rubrica de evaluacion a los estudiantes
y la lee con ellos. Les solicita dejarla pegada en su
cuaderno o en su mesa de trabajo para poder usarla
mientras escriben.

El profesor destina una o dos clases para que los
estudiantes conviertan la informacion que tienen
en una entrada de enciclopedia. Puede proyectar

y leer con los nifos ejemplos de articulos de
enciclopedia si es necesario durante este proceso.
También puede recordar elementos propios de este
tipo de textos, como la necesidad de adecuarse al
destinatario usando un lenguaje simple, escribir
oraciones breves y claras, y usar pronombres y
sinbnimos para evitar reiteraciones.

Ejemplo de articulo de enciclopedia:

Houemol (HiPPocamz'us bisulevs).

pocos centenares de es+e animal.

dSabras e‘ue...?

El huemul es wna ¢sPe¢ie de ciervo, ~obus+o Yy de
Potes cortas. Los machos Poseen as+as gue Pucéen
medir has+ta 30 em. Su habitat natural es el sur de
Chile Y Afjen+ina, en donde vive en Pee‘ue;tvos JruPos.
Es herbivoro y se alimenta de arbus+tos, HoJas y
lfe'uenes. Se encventra en 'Pglijr'o de ex+incibn por la
cazo inéiscriminaéa, Por'e'ue se lo consideraba «una

P,n‘jn». A‘-Fua'men-l'e Se cree c'\JC SO'O d'\lzéan vnos

El huemul es el animal del Escudo Nacional de Chile.
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Fase 5: Revision

Durante esta fase los estudiantes deben
intercambiar su texto con un grupo de otros
companeros y aplicar la rdbrica de evaluacion
entre pares. Es muy posible que los nifos tengan
dificultades en detectar problemasy retroalimentar

a los companeros. Para esto, el profesor debe dar

ejemplos de cudndo un texto no esta bien y cémo
se puede mejorar. También se puede poner como
requisito que cada grupo deba dar al menos una
sugerencia por cada texto.

Fase 6: Edicion y publicacion

En esta fase, los estudiantes deben transcribir
sus articulos en el computador e incorporar las
revisiones y sugerencias de los otros grupos.
También deben incorporar una foto a su texto.
Imprimay encuaderne (con anillado o perforado) la

enciclopedia. Entre todos, pueden crear un indicey
una portada. La actividad culmina con laentrega de
la enciclopedia a los compaferos de tercero basico.

Recomendacion

Sies posible, trabaje coordinadamente con el docente de artes visuales o educacion tecnolégica para las fases
de edicion, impresion y encuadernacion de la enciclopedia.

Uso de rubricas en este proyecto

Le sugerimos crear una rubrica de evaluacion breve, que se relacione con las instrucciones que usted
dé en clases, a partir de las rdbricas presentadas en el capitulo 2. Como el género textual «articulo de
enciclopedia» no se encuentra cubierto por estas rubricas, las siguientes son sugerencias para crear

una rdbrica para este género:

Criterio

Qué evaluar

Adecuacion ala
situacion comunicativa

- El texto se ajusta al proposito (informar) y al tema (el animal en
extincion elegido).

- El registro y tono se adecUa a los estudiantes de tercero basico
(simple, comprensible) y al medio (enciclopedia: objetivo,
semi-especializado).

Coherencia

enciclopedia».

- El texto presenta informacién completa.
- La informacién no presenta digresiones.
- Se puede reconstruir un sentido global.

NOTA: Se puede utilizar la misma rdbrica de coherencia de «noticia»
(pagina 37). Procure remplazar el nombre del género por «articulo de
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Cohesion - Se utilizan conectores variados.
- Se utilizan de forma adecuada.
NOTA: Se puede utilizar la misma rubrica de cohesién de «noticia»
(pagina 38).

Estructura - El texto presenta una entrada (nombre comun y nombre cientifico

entre paréntesis del animal), una descripcion inicial y un desarrollo
en el que se describe por lo menos su habitat y alimentacion. El
articulo debe incluir un recuadro titulado «;Sabias que...?» en el

que se incluya alguna curiosidad del animal.

No olvide adaptar las rdbricas para que estas sean comprensibles y faciles de manipular para el nivel
de 4.2ano basico. Las rubricas que usen los ninos pueden ser versiones simplificadas de la que usted

usara para evaluar.

Proyecto 3: Mejoremos nuestro barrio

Ficha técnica

Nivel

Quinto basico.

Género textual

Carta de solicitud.

Propésito

Solicitar mejoras en el entorno de los estudiantes.

Destinatario

Autoridad local.

Tiempo estimado

12 horas pedagdgicas.

Descripcién

Los estudiantes identifican condiciones del barrio en el que viven o

en el que estd ubicada la escuela que requieren la atencion de las
autoridades. A continuacion, escriben una carta real solicitando que se
realicen las mejoras correspondientes.

Fases previstas

1. Identificacion del problema.

2. Identificacion del destinatario.

3. Planificacién y borrador de la carta.

4. Revision entre pares usando rubrica.

5. Autoevaluacion y version definitiva.

6. Envio de las cartas al destinatario correspondiente.

Referencia curricular

(Objetivos de
Aprendizaje)

N.2 13: escribir frecuentemente textos y cartas para desarrollar la
creatividad y expresar sus ideas.

N.° 17: planificar sus textos estableciendo proposito y destinatario,
generando ideas a partir de sus conocimientos e investigacion,
organizando las ideas que compondran su escrito.

N.° 18: escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propésito y
transmitir sus ideas con claridad. Durante este proceso editan en forma
independiente aspectos de ortografia y presentacion.
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Fase 1. Identificacion del problema y la situacion comunicativa

El docente inicia un didlogo con los estudiantes
sobre las caracteristicas del entorno en que
viven o en el que estd ubicada la escuela. Guia
la conversacién para identificar aspectos que se
puedan mejorar, como mobiliario urbano (basureros,
bancas, carteles), uso de terrenos, limpieza de las
calles, entre otros. Luego hace preguntas del tipo

«;Ustedes creen que la autoridad de su barrio o
comuna sabe de esta situacion?, jcomo podriamos
hacer que se entere para que haya soluciones?»,
de modo que los nifios deduzcan que la carta es
el mejor género por escribir. Luego se presenta la
actividad sobre escritura de cartas.

Recomendacion

Intente formar grupos de dos a tres nifios para que el profesor pueda guiar mejor la actividad.

Fase 2: Identificacion de proposito y destinatario

En esta fase, los ninos deben identificar su problema
por escrito en su cuaderno. El profesor comienza
proporcionando un ejemplo: «No hay suficientes
basureros en la plaza y la gente tira la basura al
piso». A continuacion, los problemas se ponen en
comun frente al curso y se guia la discusion con la
pregunta «;quién serd la autoridad mas adecuada

para informar sobre este problema?». El profesor
deberd guiar esta fase para que los estudiantes no
se inclinen por legisladores o autoridades centrales,
sino que por autoridades de nivel local, servicios o
direcciones dentro de la municipalidad, o incluso
juntas de vecinos.

Recomendacion

Si es posible, envie como tarea para realizar con los padres en casa la identificacién del destinatario real que

tendrd la carta, junto con la direccién a la cual remitirla.

Fase 3. Modelamiento, planificacion y escritura

El profesor trabaja con los estudiantes el formato
de la carta de solicitud. Para ello, modela en
el pizarréon una carta siguiendo el ejemplo de
problema que dio en clases pasadas. Esto lo hara
de manera dialdgica, con preguntas similares a las

que se proponen a continuacién. La idea es que
los nifos vayan completando junto con el docente
sugiriendo el contenido que el docente modela 'y
escribe en la pizarra.

Ver estrategia de escritura interactiva en las paginas 48 y 51

4
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Instrucciones del docente

«Antes de que redacten sus cartas, escribamos una juntos en el pizarrén para que les sirva de
modelo. Yo le quiero escribir a la alcaldesa de mi comuna, porque hay una plaza muy grande e
importante que no tiene ni un solo basurero. Aylidenmes.

Pregunta

Partes de la carta que escribe

«A ver, ;ustedes han leido algunas vez una
carta? ;Cémo comienzan las cartas? ;Qué deben
llevar?».

Fecha, encabezado, vocativo.

«Sigamos. El destinatario no sabe quiénes somos
ni para qué le escribimos. Hay que contarle un
poco del contexto y decirle el motivo de nuestra
carta. jQué tipo de lenguaje usarfamos con esta
persona? ;La tratarfamos de “tU" o de "usted”?».

Primer parrafo de la carta, con contextoy
peticion: «<Me dirijo a usted para solicitar....».

«Bien. Ahora que ya dijimos qué queremos pedir,
tenemos que dar buenos motivos y razones.
(Como seguirfan?».

Segundo parrafo de la carta, con uno o mas
argumentos: «En la plaza juegan muchos nifos,
por lo que es peligroso que siempre haya
basura».

«Ahora tenemos que cerrar. ;Cémo cerrarfan?
;Solo despedirse? ;Qué mas habria que hacer?
iNos despedimos con “chao” o vamos a necesitar
un lenguaje mas formal?».

Cierre: dar las gracias y despedirse: «De
antemano, muchas gracias. Lo saluda
atentamente..».

Si se cuenta con tecnologfa, se puede tomar una
fotografia del pizarrén y luego poner la imagen
proyectada para que los nifos la usen en las clases
destinadas a escribir. Si no, el docente solicita a los
nifos copiar el modelo en el cuaderno.

A continuacion, los ninos comienzan a escribir sus
propias cartas. El primer paso serd identificar en un
cuadro los elementos que se incluirdn siguiendo
el modelo de la carta escrita en clases. Se debe
asignar un tiempo acotado y pedir a los nifos
que completen esta pauta de planificacion con
oraciones muy breves:

Destinatario y como lo voy a saludar

Qué le voy a pedir

Qué razones o argumentos voy a dar

Cémo me voy a despedir

Luego se les debe asignar al menos 40 minutos de clase para que redacten su carta.
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Fase 4: Revision entre pares

Los estudiantes ponen la carta en un sobre y
escriben su nombre en el espacio de «remitente»,
sin sellarlo. Luego, el docente repartira las cartas
para que sean revisadas por otro compafero o
grupo de comparieros. Para eso se utiliza la ribrica
de carta de solicitud presentada en este libro, con
las adaptaciones que el profesor prefiera. Antes
de comenzar, el profesor lee y explica la rdbrica a
los estudiantes y se asegura de contestar dudas
durante el proceso de revision.

En esta actividad es Util afadir una seccién de
«comentarios a tu companero», de caracter
obligatorio, para que todos los nifios reciban un
mensaje. Al terminar de revisar, los nifos vuelven a
poner la cartay la rdbrica en el sobre ylo devuelven
al remitente.

Recomendacion

En esta fase puede hacer que los nifos observen Unicamente una o dos dimensiones, si es que se trata de un
proyecto inmerso en una unidad mayor. Por ejemplo, si se estan trabajando temas de argumentacion, podrian
Unicamente evaluar ese aspecto. Recuerde que el uso de las ribricas debe adaptarse a las metas de aprendizaje.

Fase 5: Edicion y reescritura

Cada nifo (o grupo) recibe su carta. Lee los
comentarios y, con supervisién y ayuda del
docente, realiza los cambios necesarios en su ultima

version. También en esta versiéon en limpio puede
haber modificaciones espontaneas del texto, no
necesariamente a partir de los comentarios.

Recomendacion

Ya que esta actividad culmina con el envio de la carta, asegurese de que cada nifo firme con su nombre,
colegio y edad para que la peticién tenga una recepcion adecuada.

Fase 6: Envio de cartas

En esta Ultima fase, cada nifo pone su carta en un  supervisada en la sala. Si es posible, organice una
sobre y la envia al destinatario que corresponda.

La escritura de la direccion debe ser guiada y  depositar las cartas.

pequena salida al correo 0 a un buzén local a

Uso de rubricas en este proyecto

En este proyecto se utilizan las rdbricas de «carta de solicitud» con las adaptaciones que el docente
considere necesarias para que los nifios las apliquen. Un buen ejemplo de adaptacion se proporciona
en la experiencia de aprendizaje «<Mejorando nuestro colegio», en la pagina 92.
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Proyecto 4: Blog de Lecturas

Ficha técnica

Nivel Sexto bésico.

Género textual

Articulo de opinién, critica literaria.

Propdsito

Opinar sobre textos que leen.

Destinatario

Otros estudiantes, usuarios de Internet.

Tiempo estimado

10 horas pedagodgicas.

Descripcion

Los estudiantes escriben articulos de opinion sobre su lectura optativa
del mes en una blogdsfera del curso.

Fases previstas

3. Borrador del texto.
4. Autoevaluacion.
5. Entrega final.

1. Creacion del blog y lectura de criticas literarias.
2. Planificacion del texto: lluvia de ideas.

Referencia curricular

(Objetivos de
Aprendizaje)

N.e 13: escribir frecuentemente textos como blogs para desarrollar la
creatividad y expresar sus ideas.

N.° 14: escribir frecuentemente para compartir impresiones sobre
sus lecturas desarrollando un tema relevante del texto leido y
fundamentando sus comentarios con ejemplos.

N.2 18: escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propésito

y transmitir sus ideas con claridad. Durante esta etapa utilizan las
herramientas del procesador de textos para buscar sinénimos, corregir
ortograffa y gramatica, y dar formato (cuando escriben en computador).

Nota inicial

La actividad esta pensada para planes lectores que
incluyan al menos un libro totalmente optativo al
afno. La propuesta es que mediante este modelo
se aproveche la libertad de escoger que tienen
los estudiantes, por medio de un trabajo también
creativo.

Esta es una actividad con mucho potencial, ya que
hace uso de las TIC, pero también de los mundos de
escritura digital en que los nifos constantemente
navegan. En efecto, esta actividad puede
modificarse y, en lugar de encargar a los nifilos una
critica literaria, pedirles que escriban un fan fiction.
Los fan fiction o fanfic son blogs muy populares en
que los autores escriben versiones libres, historias
paralelas o continuaciones de libros literarios reales
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usando los mismos personajes y ambientes, pero
extendiéndolos creativamente. En dicho caso,
la implementacion deberfa utilizar la rdbrica de
narraciones. En este proyecto proponemos textos
de opinidn, dada su importancia curricular en este
nivel, pero el género escogido puede variar.

El Unico requerimiento técnico de esta actividad
es tener acceso a un computador con Internet. Si
no fuera posible utilizar una sala de computacion,
y los nifios cuentan con conexién en casa, se
pueden trabajar los textos en papel y luego subir las
versiones definitivas en casa. Esta misma solucién
puede implementarse si el acceso a la sala de
computacion es limitado.



Fase 1: Lectura de criticas literarias y creacion del blog

El docente inicia esta actividad invitando a los
estudiantes a tener su propio medio en Internet.
La finalidad es compartir sus lecturas con otros,
ya que todos estan leyendo textos diferentes y es
interesante conocer qué leyeron los demas y qué
les parecio el libro, si les gustd y si lo recomiendan.
Para ello, introduce el concepto de «critica literaria.
Segun el nivel del curso se puede realizar cualquiera
de las siguientes actividades de inmersién:

a. El profesor selecciona (o crea) y muestra una
critica literaria breve que lee con los alumnos
en la sala. Al leerla, hace preguntas sobre qué
informacion otorga sobre el libro, cuanto de
opinién personal aparece, si les dan ganas de
leer el libro o no, etcétera.

b. El profesor busca junto a sus alumnos ejemplos
de criticas literarias. Para ello, introducen en el
buscador web las palabras clave «blog criticas
literarias» o «blog criticas literarias juveniles». Asf
pueden ir navegando y buscando ejemplos, y
luego de haber visitado algunas, hacer las
mismas preguntas propuestas en el punto a.

Una vez que los estudiantes ya comprenden la
idea de una critica literaria en linea, se explica que
el proyecto consiste en crear una critica literaria
sobre la lectura opcional del mes. Para eso, se les
invita a dirigirse a http://www.blogger.com, el
sitio de blogs de Google. Los estudiantes deberan
hacerse una cuenta de Google o usar la que ya
tienen. A continuacion, deben seguir los pasos de
configuracion para crear su blog, que lucird como
el del ejemplo a continuacion:

Crmat un g

wiernan, 8 e s e 2014

Mi Critica de "El curioso incidente del perro a
mediancche”, de Mark Haddon
B
FURRC A
wﬂv:i 1

Chrasper Booes, el

ioa paises dol

mundo, pusda axzicar i fooris de in relatividad y reckar ks nimerce primas Rasta of
T.507 parc la Cusstn EBCENASS Con TS SBNeS NUMANGS. Lo Gustan i ks, ke
e v ln vertiad, parc odia al amarfic, ef marmén y el costacto flsco. S ben nunca
ha o soka mds ald da L BoNda de & SsqUIRK, I NOCR Gus o PAITD d 18 vecing
aparece airsvasaco por un horsdn, Christopher decde icar i bisgoeda del adpable
Mo gusts o M on
aninnder ge i nifc e - Una
VOZ QUB PUOR B €30, comprand 10du 1a kigica. Este Brc 3 una crities Bl mende
adukc. Sentl o, descutil
quide e ol seaing,

Lo mcomiando muicha, paro EmSian quisker Ddverly qua este & MUCho M qua un
Rrc paen niSoa. E3 un I pars 10008 Ia8 ecaces, com L idea branty y ey profends
dairda.
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Recomendacion

La idea es que los estudiantes empleen todo el tiempo necesario en armar y personalizar su blog eligiendo

sus imagenes de fondo favoritas, tamanos de letra, entre otros. Por ello, se puede enviar, como tarea, que cada

estudiante tenga una cuenta de Google activa y con contrasefia al momento de iniciar esta clase, y asi ganar

tiempo. Del mismo modo, aunque Blogger tiene una interfaz muy sencilla (tan facil como crear cualquier cuenta

de redes sociales) se trata de una habilidad nueva, por lo que serfa Util contar en esta clase con el apoyo del
\encargado de computacion o un profesor con dominio en este dmbito.

~

Fase 2: Lluvia de ideas y esquema de planificacion

El profesor explica qué es una lluvia de ideas y
como se hace. Para eso, habla de algun libro que
hayan leido en el curso y hace una lista en la pizarra
de diferentes ideas importantes sobre él, como
también sus opiniones y lo que les gustaria decir.
Por ejemplo: personajes principales, conflicto, parte
favorita, etc.

Luego, invita a algunos estudiantes a hacer su
propia lluvia de ideas en la pizarra. Pregunta sobre
los puntos que escriben para motivar nuevas ideas
(;y por qué sucede esto?, jqué cosas te parecieron
aburridas?, etc.). Finalmente, otorga un tiempo
relativamente breve para que terminen cada uno
sus lluvias de ideas en el cuaderno.

Ver capitulo 1.3 para mas ideas sobre esta estrategia

N

Como la critica literaria es un texto complejo,
es dificil utilizar plantillas de planificacién para
estructurar el desarrollo de los pérrafos. Por ello,
antes de proceder a escribir el borrador, el profesor
sugiere a los estudiantes pensar en un titulo y
definir una estructura para presentar la informacion.
Por ejemplo, primero resumir el texto y luego dar las
opiniones. O, al contrario, introducir el texto, emitir
opiniones y luego justificarlas con pasajes de libro.
El profesor también puede analizar modelos de una
o dos criticas que le parezcan bien escritas, marcar
sus partes, y dar sugerencias a los estudiantes para
que organicen su lluvia de ideas en un esquema.

Fase 3: Borrador del texto

El ideal es que esta fase se realice utilizando
el procesador de textos. Es una muy buena
oportunidad para asegurarse de que el texto esté
presentable para su publicacién en Internet. El uso
de correctores ortogréficos estad permitido, y es
una manera de ayudar al estudiante a mejorar su
percepcion de los errores (el corrector ortografico
que subraya palabras es el mas adecuado, pues
asf el estudiante puede darse cuenta y corregir su
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error; idealmente, la correccién automética deberfa
estar deshabilitado, pues muchas veces cambia las
palabras inadecuadamente). Si no hay procesador
de textos, escribir el borrador a mano es igualmente
una muy buena alternativa.

Los estudiantes desarrollan el texto a partir de su
lluvia de ideas y esquema. El profesor los guia y
resuelve preguntas silas tienen.



Fase 4: Autoevaluacion con rubricas

Una vez terminada la escritura de la critica, el
docente entrega rubricas para que los estudiantes
se autoevallen. La dimension de «coherencia y
cohesiony de las rdbricas de este manual puede
usarse tal cual para evaluar el texto. Al entregar la

rdbrica, el docente explica como usarla y apoya a
los estudiantes durante el proceso. A partir de la
informacion provista por la autoevaluacion, los
estudiantes deben seguir perfeccionandolo y
editandolo.

Fase 5: Entrega final

En esta fase los estudiantes escribirdn su texto en
el blog. Para ello, deben «crear una nueva entrada»
de blog en Blogger. El profesor supervisa este
proceso, que sera mucho mas rapido si el borrador
estd hecho en un procesador, pues consiste solo en
copiary pegar. Cuando el estudiante termine, debe
oprimir el botén «publicar.

Una vez listas las entradas, se recopilan todas las
direcciones de blog creadas por sus alumnos y se
centralizan en un solo documento (puede ser un
documento de Google), para que cada uno de los
alumnos puedan acceder a los blogs. Se realiza una
sesion para leer y comentar los blogs de todos los
alumnos.

Recomendacion

Sien el afo hay mas de un libro optativo, se puede volver a utilizar el blog para escribir comentarios de las

lecturas.

Uso de rubricas en este proyecto

La dimensién de cohesion puede tomarse tal como aparece en las rubricas de este libro. Sin embargo,

las otras dimensiones requeriran crear ribricas nuevas. Sugerimos atender a los siguientes aspectos.

Criterio

Qué evaluar

Adecuacion a la
situacién comunicativa

modismos).

- El texto se ajusta al proposito (opinar con fundamentos) y al tema (el
argumento del cuento leido).
- El registro y tono se adeclian a un texto publico (es simple,

comprensible, utiliza palabras adecuadas a un publico general)
y al medio (blog, formal pero no escolar, sin groserias o exceso de

Estructura
criticada.

de la obra.

- El texto tiene un titulo sugerente que incluye el nombre de la obra

- El texto resume o cuenta algunos aspectos de la obra comentada a
modo de contextualizacion.

- En el texto se expresan opiniones con fundamentos en elementos
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m Actividades de escritura

Actividad 1: Conectores para narrar (recomendada para tercero basico)
Referencia curricular:

Objetivo de aprendizaje N.° 13: escribir creativamente narraciones (experiencias personales, relatos de
hechos, cuentos, etc.) que incluyan una secuencia légica de eventos: inicio, desarrollo y desenlace, ademas
de conectores adecuados

La profesora presenta a los nifos la siguiente secuencia de acciones:

INKE]

TAKL )
i,

Luego les pide crear:

- Una oracion para presentar al personaje.

- Una oracion para narrar lo que sucede en la primera vifieta.
- Una oracion para narrar lo que sucede en la segunda vifieta.
- Una oracion para narrar lo que sucede en la tercera vifieta.

- Una oracién para narrar como termina la historia.

A continuacion, revisan en conjunto las diversas oraciones para cada vifieta. La docente se asegura de
que los textos tengan siempre sujeto y predicado y sean oraciones completas, y corrige en el pizarréon las
oraciones incorrectas que detecta.

Para finalizar, pidales a los niflos narrar la anécdota. Para ello, deben usar las oraciones y agregar conectores
de la siguiente lista entre las oraciones:

Primero - Al inicio
De pronto - De repente

Finalmente - Por Ultimo - Al final
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Rubricas y otras herramientas para desarrollar la escritura en el aula

Recomendacion

Usted puede ampliar esta anécdota agregando més informacion. Por ejemplo, pedir a los alumnos que incluyan

la causa de por qué el nifo iba apurado o distraido en la vifieta e introducir el uso de los conectores «porque»
0 «pues».

A continuacion se ofrecen mas historietas como esta para trabajar en clase.

Narraciones simples: inicio-conflicto-desenlace
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Narracién compleja: inicio-conflicto-desarrollo-desenlace
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Actividad 2: Elecciones en la clase (recomendada para cuarto basico)
Referencia curricular:

Objetivo de Aprendizaje N.° 14: Escribir afiches para lograr diferentes propositos usando un formato
adecuado y transmitiendo el mensaje con claridad.

Esta actividad debe desarrollarse en Consejo de Curso u otra instancia en la que se deba escoger una
directiva.

La clase comienza con la identificacién o presentacion de las listas o candidatos individuales que compiten
por la directiva. Luego la docente comenta a los estudiantes: «;Han visto los carteles y afiches de la
propaganda electoral? Por lo general, los candidatos contratan a una agencia de publicidad para que
Cree su campana, jsabfan? Hoy en la clase vamos a crear estas agencias de publicidad para que cada lista
o candidato tenga su propio afiche».

Luego, el grupo de estudiantes que no son candidatos debe dividirse al azar en tantos grupos como
listas haya. Para esto, la profesora otorga nimeros o tarjetas de colores para que los estudiantes se reiinan
en cada «agencia publicitaria». Los candidatos participan de la agencia que los representa y toman las
decisiones en conjunto.

Luego la profesora explica que cada agencia debe crear un afiche. Todos los afiches deben incluir:

- Una imagen (dependiendo de los medios disponibles, puede ser una fotografia, pero para que sea
realizable en una sesion de clases, basta con un dibujo).

- Un lema de campana (o eslogan). Repasar con los estudiantes ejemplos de esléganes de campahas
electorales recientes.

- Una o dos oraciones con propuestas de la lista, en no mas de tres lineas. Puede ser un listado.

Los tiempos de trabajo pueden estructurarse en las siguientes fases:

Planificacién: Los miembros de cada agencia y los Los estudiantes del grupo toman
30 minutos. cand@atos d|s§:uten sobre e.l contenido | nota de lo que van decidiendo.
del afiche. Deciden sobre la imagen,
inventan un lemay las oraciones sobre
las propuestas.
Borrador: Uno o dos estudiantes designados hace | Los estudiantes del grupo
10 minutos un boceto del afiche que incluya todos | observan el boceto terminado
los elementos que decidieron. y deciden si lo dejan asi o
modifican sus partes.
Elaboracién: El grupo pasa el afiche en limpio con Los estudiantes trabajan en
materiales (plumones, papeles, etc.). conjunto en la elaboracion del
resto de la clase P pap )
' Se recomienda usar pliegos de papel afiche.

separados y luego ensamblarlos para que
una parte del grupo escriba el eslogan,
otro haga el texto y otros el dibujo.
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Al final de la clase, los afiches se pegan en un lugar designado de la sala y se explicita como norma de
convivencia que ningun afiche pueda ser removido ni rayado.

Actividad 3: Comentarios sobre la lectura (recomendada para quinto basico)

Referencia curricular:

Objetivo de Aprendizaje N.° 16: Escribir frecuentemente para compartir impresiones sobre sus lecturas
desarrollando un tema relevante del texto leido y fundamentando sus comentarios con ejemplos.

La profesora selecciona un cuento breve (hasta tres paginas) del libro de texto y realiza una actividad de
lectura en los siguientes pasos:

« Presentar el cuento y su titulo, introducir brevemente de qué se trata.

- Asignar un tiempo adecuado de lectura silenciosa en clase, de alrededor de 20 minutos. Si es mejor para el
curso, puede ser lectura en voz alta, por turno, de algunos alumnos y que el curso siga de forma silenciosa.

- Realizar preguntas orales de comprension lectora literal, del tipo jquién es el protagonista?, ;qué le
sucedié?, ;como lo resolvid?, etc.

Una vez terminada la lectura se asigna la tarea de escritura. La profesora comienza por preguntar al curso
si les gusté el cuento. Da la palabra a los estudiantes y pregunta los motivos de por qué les gusté o no
procurando que los estudiantes fundamenten su opinion.

Luego, escribe en el pizarrdn: jRecomendarias el cuento: (titulo del cuento)?

La docente explica que esta pregunta la van a responder por escrito, con un breve comentario sobre el
cuento que serd expuesto fuera de la sala para que la comunidad de la escuela decida si leerlo o no. Se
reparte a cada estudiante una serie de tarjetas de cartulina o papel de colores en las que aparece el titulo
«Comentario sobre: (titulo del cuento)» y un espacio con renglones para escribir.

Para comenzar, los nifos planifican en su cuaderno el texto que van a escribir en la tarjeta de acuerdo
con el siguiente modelo. Esta es una pauta para planificar, otorgar estructura y cierto vocabulario, pero
no debe usarse como una plantilla.

Comentario sobre: (titulo del cuento)

Parte del .. Inicio de parrafo (elige uno
Funcion

. Planifica aca tu contenido
texto o crea el propio)

Contexto Contar brevemente de El cuento narra la historia de. . .
qué se trata El cuento «titulo» trata de...
En «titulo» se cuenta. ..

Opinidn Recomendar o no con al | Lo recomiendo porque. ..
menos dos fundamentos | No lo recomiendo, ya que. ..
Es un gran cuento porque. ..
No me impresiond, pues...
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Finalmente, el docente ayuda a los nifios a revisar que los textos estén bien escritos, con oraciones
completas, puntuacion y coherencia. Una vez revisados, los nifios copian los textos definitivos en las
tarjetas de cartulina y estos se exhiben en un mural fuera de la sala.

Actividad 4: Infografias y articulos (recomendada para sexto basico)

Referencia curricular:

Objetivo de Aprendizaje N.° 15: Escribir articulos informativos para comunicar informacién sobre un tema
organizando el texto en una estructura clara, desarrollando una idea central por parrafo y agregando las
fuentes utilizadas

La docente presenta algunas infografias a sus estudiantes y destaca la manera en que estas condensan
informacion visual. Pueden discutir acerca del disefio, de su utilidad, etc. Sin embargo, por su caracter
visual, las infografias y su contenido no son accesibles para todo el mundo. Por ejemplo, para llegar a una
persona ciega, esa informacion necesita estar en otro formato.

A continuacién, propone a sus alumnos (organizados en grupo) convertir esta infografia en un articulo
informativo. La finalidad de esta transformacién es hacer accesible la informacién visual para todas
las personas, pues un articulo puede ser lefdo en voz alta. Por esto, la claridad de la informacion y la
independencia de la fuente escrita son criterios muy importantes.

Recomendacion

Sugiera al grupo que dividan la tarea y cada integrante transforme a texto diferentes partes de la infografia,
para luego unirlas y asegurarse de su coherencia.

B complejo Danta es la
construccidn de mayor tamafio

La Dama,

B FIRADOR
| 472 meetros AL preenon. 0 metrsd
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Capitulo 3: Herramientas para escribir en el aula

Los criterios de construccion de este articulo se escriben en la pizarra y van siendo recordados por la
docente:

- un titulo claro.

- un parrafo que introduzca o contextualice el tema. Para ello, pueden utilizar informacién de la misma
infograffa.

« dos o tres pérrafos de desarrollo, que presenten la informacion.
- un estilo claro y con independencia de la fuente escrita.

Una vez que los estudiantes han escrito una primera version, debe intencionarse la revision en clases
antes de la entrega final del texto. Cada grupo relee su producto para asegurarse del cumplimiento de
los criterios anteriores. Para la claridad y organizacién, puede sugerirse el uso de conectores ordenadores
de la informacion, tales como primero, en primer lugar, en sequndo lugar, a continuacion, en sintesis, en
conclusion, entre otros.
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Lecturas recomendadas

La siguiente seccién presenta una serie de textos
comentados en los que se explican los principios
tedricos y metodoldgicos de la propuesta de este
libro. Seleccionamos cuatro dreas tematicas de
interés:

1. Modelos de escritura: en esta drea tematica
abordamos la escritura como proceso y
desarrollo cognitivo que justifican la idea de
que es necesario implementar mas horas de
escritura en el aula y que esto debe hacerse
de modo focalizado, abordando las diferentes
dimensiones involucradas en la produccion
escrita. Son textos que fundamentan los
planteamientos subyacentes a las experiencias
realizadas vy las actividades sugeridas en este
libro.

2. Escritura en el aula: en esta area se presentan
textos que orientan a los docentes en el
trabajo practico en la sala de clases a través
de propuestas reales y contextualizadas.

3. Principios de evaluacion: en esta drea temética
presentamos textos que se refieren a los
principios de la evaluacion auténtica de los
aprendizajes y al uso de rubricas en el aula
como recursos para aprender a escribir.
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4. Adecuacion a la situaciéon comunicativa y
estructura (criterios 1y 4 de la rdbrica): en
esta area presentamos algunos textos que
utilizamos en el levantamiento y descripcion
de estos dos criterios de la rdbrica.

5. Coherencia y cohesion (criterios 2 y 3 de la
rdbrica): en esta drea presentamos algunos
textos que utilizamos en el levantamiento y
descripcion de estos criterios de la rubrica.

Cada texto se presenta con su referencia completa,
con el vinculo en caso de que se trate de material
disponible en la red y un breve comentario
que resume su contenido. Esperamos que esta
bibliografia sea de utilidad para quienes deseen
indagar mas en los temas del desarrollo didactico
de la escritura en la educacién basicay, en general,
en el sistema educativo.



Area tematica 1: Modelos de la escritura

Flower, L., y Hayes, J. (1996). La teorfa de la escritura como proceso cognitivo. Textos en Contexto 1: Los
procesos de escritura. Buenos Aires: Lectura y Vida.

Los autores plantean un modelo tedrico de los procesos mentales que ocurren al escribir, sobre la
base de cuatro principios: primero, que la escritura debe entenderse como un conjunto de procesos
de pensamiento orquestados por el escritor en el acto de componer un texto; segundo, que estos
procesos son jerarquicos e «incrustabless: uno puede incrustarse dentro de otro; tercero, que el acto de
componer es en si mismo un proceso de pensamiento orientado a un fin; y por ultimo, que los escritores
Crean sus propios propositos al escribir. A partir de estos cuatro principios, los autores desarrollan una
teoria del proceso de produccion escrita que define un entorno de la tarea que incluye el «problema
retorico» compuesto por el tema, la audiencia y el propdsito; y tres procesos que ocurren para solucionar
ese problema: planificacién, traduccion a texto y revision. Estos procesos se apoyan en la memoria del
escritor y constantemente el escritor monitorea, a medida que va escribiendo, el cumplimiento de las
exigencias del problema retorico.

Scardamalia, M. y Bereiter, C. (1992). Dos modelos explicativos de los procesos de composicion
escrita. Infancia y aprendizaje, 58, 43-64.

En este texto, se plantea que existen escritores maduros e inmaduros, que recurren a diferentes
estrategias para resolver la tarea de escritura. Las dos principales estrategias utilizadas son las llamadas
«decir el conocimiento» y «transformar el conocimiento». La primera es una estrategia que utilizan los
escritores inmaduros, que consiste en recuperar ideas de la memoria sin considerar al destinatario ni
la organizacion del texto. Sin embargo, esta estrategia tiende a la coherencia, y los escritores cumplen
con cierto grado de éxito la tarea. La segunda estrategia, «transformar el conocimiento», consiste en
que el escritor piensa activamente en qué decir y cémo decirlo, no solo en funcion de la tarea dada,
sino que también del contexto: situacion, destinatario, propdsito, etc.

DIDACTEXT. (2003). Modelo sociocognitivo, pragmalingtiistico y didactico para la produccién de
textos escritos. Didactica. Lengua y Literatura, 15, 077-104.

En este texto se intenta describir la complejidad de la escritura por medio de un modelo que va més alla
de los cldsicos esquemas de proceso (planificacidn, textualizacion y revision). Si bien, se reconoce que
estos procesos y estrategias cognitivas de produccion textual existen, las sitUa en un sistema cultural,
de modo que conocimientos de orden cultural (como las convenciones de escritura) interactéan con
factores individuales (como el grado de motivacién del escritor). Al centro de este modelo, se encuentra
el individuo quien se caracteriza por tener motivaciones, estrategias personales, y su conocimiento
almacenado en la memoria.
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Cuetos, F. (2009). Psicologia de la escritura. Madrid: Wolters Kluwer Educacion.

Este libro ofrece una vision actual de la psicologia de la escritura otorgando recomendaciones sobre la
ensefanza de la escritura a todos los que presentan algun tipo de trastorno, como nifos con dificultades
en el aprendizaje o disléxicos. Ademés, presenta una revision practica de los procesos involucrados en la
escritura, su desarrollo y los problemas mas frecuentes, y da pautas para tratar de mejorar la ensefianza
de la escritura.

Bazerman, C. (2013). Understanding the lifelong journey of writing development. Comprendiendo un
viaje que dura toda la vida: la evolucion de la escritura. Infancia y Aprendizaje, 36, 421-441.

En este articulo se propone comprender el desarrollo de la escritura como un proceso que dura toda
la vida, de caracter multidimensional y de una alta complejidad. En el planteamiento de esta idea, no
obstante, se evidencia la falta de un panorama descriptivo de la evolucién de la escritura. Si bien existen
aportes significativos en la investigacion, esta se encuentra dividida entre areas disciplinares, niveles
educativos y abordajes tedricos. Al mismo tiempo, hay un debate relacionado con el alto nivel de
confusion entre qué es propio de la evolucion y qué es propio de la progresion curricular. El texto ofrece
interesantes puntos de partida sobre la naturaleza del desarrollo escrito, su relacién con el curriculum
escolary el cardcter complejo y multidimensional de la escritura.

Kellogg, R. (2008). Training writing skills: A cognitive developmental perspective. Journal of
writing research, 1, 1-26.

La escritura es un proceso que se desarrolla por al menos durante dos décadas, desde que los nifios
pequefnos aprenden el proceso de la composicion escrita, a través de la adolescencia y hasta la adultez.
El escritor novato progresa desde las estrategias de «decir el conocimiento» hasta las de «transformarlo».
La transformacién del conocimiento y, mas aun, la creacién del mismo ocurre cuando existe suficiente
capacidad disponible para monitorear multiples representaciones del texto, asi como también planificar
el contenido conceptual, generar el texto, y revisar tanto el contenido como el texto. Como esta
capacidad de monitoreo es limitada, depende de que progresivamente se aliviane la carga de los
procesos de escritura en la memoria de trabajo mediante la maduraciény el aprendizaje. El texto sugiere
que los estudiantes pueden aprender habilidades de escritura por medio del entrenamiento cognitivo,
que enfaticen en la practica deliberada de la escritura.

132




McCutchen, D. (2011). From novice to expert: Implications of language skills and writing-relevant
knowledge for memory during the development of writing skill. Journal of Writing Research, 3, 51-68.

El articulo explica el rol de dos componentes necesarios para el desarrollo de la escritura (aungue no los
Unicos): los procesos de generacion de lenguaje fluidos y el conocimiento del género y audiencia. La
fluidez en los procesos de generacion del lenguaje le permite al escritor (especialmente a los escritores
novatos, nifnos) superar las limitaciones de procesamiento de la memoria de trabajo, mientras que el
conocimiento sobre el género y la audiencia le permite aprovechar los recursos de la memoria de
largo plazo. Este texto funciona como un argumento a favor de la importancia del manejo del cédigo
(dado su impacto en la liberacién de memoria de trabajo, para realizar procesos mas sofisticados) y
de la ensefanza sobre el género y la audiencia, por el acceso que estos posibilitan a mejores recursos
cognitivos. La informacion sobre los tipos de memoria involucrados en la escritura y sus funciones
permite abogar por una didactica que aborde temas especificos y de manera desagregada la escritura
en el aula, tal como se propone en este libro.

Area tematica 2: Escritura en el aula

Tolchinsky, A.y Simo, R. (2001). Escribir y leer a través del curriculum. Barcelona: Universidad de Barcelona.

El planteamiento central de este libro es que la escritura no es un mero sistema de transcripcion de
lo oral o de registro de contenido: por el contrario, se trata de una herramienta del conocimiento y
la creatividad. Por ello, ha de ser trabajada en la diversidad de las materias del curriculum escolar por
medio de las situaciones tematicas y textos que naturalmente se trabajan a lo largo de las disciplinas
escolares. Introducir la escritura de manera planificada, desde el parvulario, y en todas las disciplinas,
no solo impactara en la calidad de la escritura, sino que también en el aprendizaje de las disciplinas
involucradas.

Kaufman, A, Wuthenau, C, Marguery, M., y Zaidenband, A. (2010). El dia a dfa en las aulas: proyectos
de produccion de textos. En AM. Kaufman (coord.). Leer y escribir: el dia a dia en las aulas (pp. 137-196).
Buenos Aires: Aique Grupo Editor S.A.

Este libro busca orientar a docentes de 1.2 a 6.2 basico en su ensefianza de la lectura y escritura en el
aula. El Capitulo 6 se centra en los proyectos de produccion de textos, otorgando propuestas practicas
y reales de trabajo en la sala de clases, las cuales sirvieron de inspiracion para las propuestas de este
libro. Los proyectos tienen una estructura comun: primero se comparte con los alumnos los objetivos
centrales, acordando con ellos para qué escribirdn el texto, qué caracteristicas tendrd y a quién estard
destinado. Ademas, todos los proyectos cuentan con destinatarios reales, lo cual obliga a los escritores
a ponerse en el lugar del lector, y logra que las exigencias textuales, enunciativas, etc., cobren una
dimensioén relacionada con las verdaderas practicas sociales de escritura.
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Area tematica 3: Principios de evaluacion

Condemarin, M.y Medina, A. (2000). La evaluacién auténtica de los aprendizajes. Santiago: Andrés Bello.

Este texto es una introduccion al ambito de la evaluacion auténtica de los aprendizajes. Esta es
entendida como una instancia destinada a mejorar la calidad del proceso de aprendizaje y aumentar
la probabilidad de que todos los estudiantes aprendan: la evaluacién se entiende como una actividad
formadora que facilita la regulacién, comprension, retroalimentacién y mejora de los procesos. El libro
ofrece definiciones de este paradigma, procedimientos para aprender y evaluar, informacion sobre
instrumentos especificos y directrices para interpretar y comunicar resultados; ademas de un apartado
con experiencias reales en escuelas y una bibliografia recomendada.

Hampton, S., Murphy, S. M., y Lowry, M. (2009). Using rubrics to improve student writing. Revised edition.
Washington D.C.: International Reading Association.

Los diferentes voliumenes de esta serie abarcan técnicas para el uso de rubricas en el aula de clases
desde kinder hasta el fin del ciclo basico. La propuesta, levantada por expertos en la evaluacion de la
escritura, intenta aprovechar la oportunidad de la creacién de nuevos estandares de desempefo en
Estados Unidos para introducir rdbricas que miden diferentes géneros de texto en cada nivel, como
apoyo para laimplementacién didactica en el aula. Los autores proponen que una buena rubrica de aula
debe ser adaptada al contexto de la misma (aunque basada en los estandares o referentes curriculares),
desarrollada en conjunto con los alumnos y ser usada como apoyo para la escritura. Luego, el texto
presenta rubricas adecuadas a cada nivel y ejemplos de desempefio con textos reales producidos por
nifos.
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Area tematica 4: Adecuaciodn y estructura (criterios 1y 4 de la rubrica)

Sotomayor, C,, Lucchini, G, Bedwell, P, Biedma, M., y Molina, D. (2013). Produccién escrita en la Educacion
Basica: Andlisis de narraciones de alumnos de escuelas municipales de Chile. Onomdzein, 27, 53-77.

Estudio chileno que describe el desempefio de alumnos de una muestra de 414 narraciones de alumnos
de escuelas municipales. El estudio analiza los escritos de los niflos segun los criterios de adecuacion,
coherencia, cohesién, estructura textual y desarrollo de ideas, encontrando que los estudiantes, en
general, son capaces de producir textos con sentido global y tienen internalizada una estructura narrativa
bésica, aunque los desenlaces suelen ser mal resueltos y hay un escaso repertorio de recursos cohesivos.

Fitzgerald, J., y Teasley, A. (1986). Effects of instruction in narrative structure on children’s writing.
Journal of Educational Psychology, 78, 424-432.

Este texto resalta la influencia de la ensefianza explicita de la estructura de diversos géneros y como
esta ensefanza influye positivamente en la calidad de los textos escritos por los nifios. Es una buena
aproximacion a la investigacién en escritura y a cémo se interrelacionan los diversos criterios de
evaluacion.

Graham, S., McKeown, D, Kiuhara, S., y Harris, K. (2012). A meta-analysis of writing instruction for
students in elementary grades. Journal of Educational Psychology, 104, 879-896.

Este texto hace una profunda revision de diversas intervenciones en escritura, en un intento de identificar
qué tipos de ensefanza son efectivas en promover una escritura de calidad. Analiza cdmo afecta la
ensefanza de estrategias de escritura, estructura de los textos, promocion de la creatividad, enseflanza
de la gramética, asistencia entre pares, entre otros. El gran aporte de este articulo es que permite
introducirse y conocer diversos estudios en la ensefianza de la escritura.
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Area tematica 5: Coherencia y cohesion (criterios 2 y 3 de la rabrica)

Alvarez, G. (2001). Textos y discursos: Introduccion a la lingiistica del texto. Universidad de Concepcion,
Facultad de Humanidades y Arte.

En esta obra, pionera de la disciplina llamada «lingistica del texto», se introducen de un modo muy claro
las nociones propias de la textualidad que son utilizadas como base para la observacién de diferentes
aspectos de la calidad en la construccion textual. Resulta de especial interés el capitulo cuarto, «La
estructura del texto». Aunque este corresponde a un material tedrico y no didactico, esquematiza y
define coherencia, y analiza la cohesion en virtud de las tres reglas de textualidad: recurrencia, progresion
tematica y conexion.

Calsamiglia, Blancafort, H., y Tusén Valls, A. (1999). Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso.
Barcelona: Ariel-LingUistica.

Este manual de analisis de discurso constituye una fuente muy recomendable que esquematiza gran
parte del conocimiento de la dimensién de construccién de textos y discursos que se pone en juego a
la hora de producir textos. Permite definir mejor las variables involucradas en el proceso de produccion
textual. En particular, los capitulos 9y 10 introducen las definiciones de género discursivo y secuencias
0 modos de organizacion textual que resultan mas acordes con la propuesta del presente libro.

Concha, S, Aravena, S, Coloma, C. J, y Romero, V. (2010). Escritura expositiva en tres niveles de escolaridad:
coherencia y dominio de recursos linguisticos. Literatura y linglistica, 21, 75-92.

Este articulo explora los resultados de estudiantes chilenos en tres niveles de escolaridad: 5.2 basico, 1.2 medio
y 4.2 medio, al producir textos expositivos a través de la utilizacién de recursos linglisticos que los ayuden a
lograr coherencia. El estudio utiliza la evaluacion mediante rdbricas y es uno de los pocos estudios nacionales
que otorga evidencia de la calidad de los textos de nifios chilenos y su progresion a través de la escolaridad.
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